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РАЗДЕЛ I. ТЕОРЕТИКО−МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОСТРАНСТВА
Вознюк Александр Васильевич 
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АППРОКСИМАЛЬНО-АНАЛИТИЧЕСКИЙ МЕТОД ИЗУЧЕНИЯ ИНОСТРАННЫХ ЯЗЫКОВ КАК ИННОВАЦИОННЫЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙ РЕСУРС

Аннотация. В статье представлен аппроксимально-аналитический метод изучения иностранных языков, позволяющий преодолеть некоторые проблемы, связанные с усвоением человеком иностранных языков. Показаны некоторые процедуры сближения вербальных сеток родного и английского языка. 

Ключевые слова: иностранный язык, базовый коммуникативный опыт владения языком, семантические универсалии, фонетические ассоциации.

Владение языком, в том числе иностранным, выступает одним из главных аспектов образовательного процесса. При этом «любая теория – это язык описания мира. А любой язык – это система различений. В одном языке могут быть различены, "увидены" одни феномены, в другом – другие. Зрение (и научное зрение не исключение) устроено по принципу эксклюзии: для того, чтобы что-то увидеть, нам нужно перестать видеть что-то другое. Границы моего теоретического "языка" суть границы моего эмпирического «мира» [1]. В связи с этим рассмотрим разработанный нами аппроксимально-аналитический метод изучения иностранных языков, который представляет собой не только важнейший инновационный ресурс современного образования, но и способ расширения вербально-логического горизонта человека. 

Существует несколько теоретических и практических предпосылок разработки нашего метода.

1. Наш метод строится на феномене глубинного грамматико-семантического единства всех языков мира. Это единство проявляется в как семантико-визуальных универсалиях языков мира, так и в мышлении их носителей. В процессе разработки универсальной грамматики Н.Хомский трансформирует «поверхностные структуры» (в рамках которых, по его мнению, языки различаются) в «глубинные структуры» (где языки совпадают), считая их «врожденными». Другие авторы в поисках «универсального языка», или «инварианта языков мира», представляют порождение языкового текста как трансформацию с универсального глубинного «семантического языка» (единицами которого считаются «элементарные значения», «семантические множители», «атомы содержания» и т.д.) в естественный язык. В этой связи можно говорить о фундаментальном единстве языков мира в контексте нахождения определенной взаимосвязи между значением слов и их звучанием, когда названия некоторых предметов очень часто звучат похожим образом даже в совершенно неродственных языках. Лингвисты, которые сосредоточились на изучении причин этого феномена, обнаружили, что существует определенное соответствие между онтологической сущностью предмета и словом, которое его обозначает, поэтому носители разных языков часто называют вещи очень похожими словами. При этом содержательная мотивация внешних стимулов характерна не только для звуко-визуального, но и тактильного аспектов воспринимаемой информации [2]. Данные выводы подтверждают и исследования в области звукового символизма [3]. 

2. Употребление человеком иностранного языка повышает уровень его агрессивности, изменяя спектр моральных суждений [4]. С точки зрения концепции асимметрии полушарий головного мозга человека представленный феномен находит простое объяснение: человек усваивает родной язык в детстве на уровне правополушарного иррационального эмоционально-образного механизма, который позволяет ребенку воспринимать мир открыто, искренне, эмоционально-эмпатийным образом. Иностранный же язык человек усваивает в основном на уровне ливополушарного абстрактно-логического рационального механизма, реализация которого делает человека холодно-эмоциональным, "шизоидным" существом (П.Б. Ганнушкин).

3. Процесс овладения родным языком реализуется на двух взаимосвязанных уровнях – абстрактно-логическом и эмоционально-практическом. Если первый уровень связан с языковыми знаниями и умениями, то второй – с базовым коммуникативным опытом реализации этих знаний и умений, то есть с системой опыта владения языком. Известны экспериментальные данные, свидетельствующие, что во время овладения иностранным языком вне коммуникативной среды ее носителей формируются новые языковые умения и навыки, а базовый коммуникативный опыт остается несформированным. В этих условиях новые речевые умения связываются со старым коммуникативным опытом владения родным языком, что создает определенный нервно-психический конфликт, который может привести к отторжению иностранного языка, а это, в свою очередь, может способствовать формированию установки на отвержение новой информации. Данная ситуация не дает шансов выучить иностранный язык в совершенстве: для человека, который уже прошел период первых 2-6 лет своей жизни, когда формируется базовый коммуникативный опыт владения родным языком, принципиально невозможно сформировать новый полноценный коммуникативный опыт владения иностранным языком, как невозможно вернуться в детство.

Наш метод изучения иностранных языков лишен трудностей, проистекающих из отмеченных проблем, поскольку позволяет изучать иностранный язык как родной посредством сближения вербально-грамматического строя иностранного языка и родного. Приведем некоторые процедуры сближения вербальных сеток родного и английского языков (таковых процедур нами разработано более двадцати).

1) Прямые (class – класс, caravan – караван, canal – канал), а также непрямые фонетические соответствия, которые имеют различное буквенное или морфологическое оформления эквивалентных слов в родном и иностранном языках: giant – гигант, banal – банальный.

2) Непрямые фонетические ассоциации, которые используются при аппроксимально-аналитической лексикализации примерно 3-5 % слова английского языка: lіsten – слушать "как падают листья"; pіgeon – "пижон".

3) Прямые фонетические ассоциации: brave – "бравый", храбрый; courage – "кураж", храбрость → encourage, dіscourage, courageous...

4) Словоизменительные трансформации на основе переосмысления значения: budget – бюджет (в значении потенции к росту) → bud – почка (в том же значении); sweater – свитер (в котором потеешь) → sweat – пот → wet – влажный (от пота). 

5) Словообразовательный анализ. Слов в любом языке – сотни тысяч. Однако, словообразовательных моделей значительно меньше – всего около 150. Поэтому знание, например, 500 английских слов плюс знание словообразовательных моделей увеличивает запас английских слов примерно на один порядок. Basketball – баскетбол = basket (корзина) + ball (мяч). 
6) Переосмысление имен собственных и географических названий, рекламы и пр.: Broadway – Бродвей = broad (широкий) + way (путь); Rіchard – Ричард → rіch – богатый.

7) Ассоциативные словоизменительные трансформации: corrіdor – коридор = core (сердцевина) + door (дверь). Сommune – коммуна → common – общий → competіtіon – "common petіtіon" – "общая петиция" → соревнование. 

8) Переосмысление семантической мотивации. Например, семантическая мотивация слова "compulsory" реализуется за счет его расщепления на части и семантизации каждой из частей: compulsory = "common pulse" – общий пульс → compulsory – "общепульсивный", то есть общий, обязательный для всех.

9. Использование этимологических рядов. Например, слово salvation  (как и слово salary – зароботная плата) (спасение, благость) происходит от лат. salt (соль), поскольку соль сохраняет («спасает») мясо от распада, гниения. В этом случае полезным будет использовать и имя Salvador («спаситель»).
10) Важным есть то, что воспринимаемые человеком слова реализуются на уровне нейронных сеток головного мозга, где разные по смыслу слова, звуковые оболочки которых похожи, воспринимаются в локально близких друг к другу нейронных зонах. Таким образом, усвоение слова и оперирование ими лучше всего реализуется в общих нейронных зонах, где слова фиксируются по принципу подобности их звуковых оболочек и где генерализируется глубинное (многозначное, нечеткое, правополушарное) содержание слова, которое залегает глубже уровня звуковой их репрезентации. В этой связи целесообразным является изучение не отдельных слов, а их комплексов, которые фиксируются в общих нейронных зонах головного мозга и содержат нечеткие расплывчатые правополушарные смысловые ансамбли. Поэтому изучение слова согласно гнездовому принципу можно считать более эффективным, чем традиционные приемы запоминания слов иностранных языков. Так, из корневой основы "long" проистекает множество связанных с ней по смыслу слов (longer, longest, length, to lengthen, to prolong, prolongation, longevity = a long life, longitude, to belong, belongings, to long (for home), to linger, lingering, long-armed, long-headed, a long way, a long while, agelong, long ago, along the street, so long (good bye), link, leg, log… etc), которые следут изучать совместно в целостном контексте.

Как видим, процедуры сближения вербальных сеток родного и английского языком позволяют мотивировать, сделать прозрачными и понятными для понимания большое количество лексических единиц анлийского языка. 
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Изучая проблему патриотического воспитания, нам необходимо раскрыть смысл основных понятий, которые составляют содержательную основу патриотического воспитания, таких как «Патриотизм», «Патриот», «Отечество» и «Родина».

«Патриотизм – преданность и любовь к своему отечеству, к своему народу» [10, с. 426]. «Патриот – человек, одушевленный патриотизмом» [там же, c. 426]. «Отечество – страна, где родился данный человек и к гражданам которой он принадлежит» [там же, с. 404]. «Родина – отчество, отчизна, страна, в которой человек родился; исторически принадлежащая данному народу территорией с её природой, населением, особенностями исторического развития, языка, культуры, быта и нравов» [12, c. 1127].

На протяжении всего времени существования человечества проблема патриотического воспитания молодого поколения в России занимала важное место в трудах многих педагогов.

Зачатки идей патриотического воспитания на Руси относятся к X-XI векам, и нашли свое отражение в трудах Владимира Мономаха и Иллариона, которые полагали, что воспитывать молодое поколение нужно на героических традициях своих предков, добровольном и добросовестном труде, учебе и человеколюбии, что, в свою очередь, позволит воспитать граждан, преданных своему Отечеству и сохранить единство Руси [4].

Истинным началом активного выдвижения идей патриотического воспитания в России является XIX век, когда свои взгляды выражали такие ученые и деятели, как В. Г. Белинский, К. Д. Ушинский, Л. Н. Толстой и др.

В. Г. Белинский считал наиболее эффективным путём к достижению патриотизма в развитии чувства народности у каждого гражданина нашей страны и поэтому, национальное и общечеловеческое педагог рассматривал как одно целое [2].

К. Д. Ушинский доказывал, что патриотизм – это не только важнейшая задача воспитания, но и могучее педагогическое средство. Великий педагог полагал, что у молодого поколения необходимо воспитать, во-первых, уважение к другим народам и, во-вторых, гордость за свою страну [15].

Л. Н. Толстой воспитание патриотизма рассматривал в религиозном аспекте и определял два условия достижения божественной благодати человеком: правильное отношение человека к самому себе и правильное отношение человека к другим, окружающим его людям [14].

А. Ф. Афтонасьев считал, что главной целью воспитания должна быть подготовка человека для жизни в обществе с воспитанием понятий и чувств, соответствующих духу того времени, в котором живет ребёнок [1].

В XX веке продолжается активное выдвижение различных идей в области патриотического воспитания молодого поколения. Свои идеи в данной области представили такие ученые и государственные деятели, как Н. К. Крупская, В. А. Сухомлинский, А. С. Макаренко, С. Т. Шацкий и др.

В. А. Сухомлинский особо акцентирует свои взгляды в области патриотического воспитании на активном приобщении детей к производительному труду и увеличении объема преподавания в школах родного языка [13].

А. С. Макаренко рассматривает процесс воспитания патриота – такого человека, который может поставить во главу угла интересы своей страны, а свои интересы и желания – «отодвинуть» на второй план, способен на коллективный, зачастую неинтересный производительный труд [8].

С. Т. Шацкий основным средством воспитания считал трудовую деятельность, как развивающий нравственный аспект воспитания патриотизма, и указывал на то, что необходимо в полном объеме предоставлять нашим детям возможность заниматься спортом, экскурсиями и многим другим [16].

Н. К. Крупская призывала активно изучать историю родного государства, приобщать детей к общественному труду, решающую роль в формировании всех патриотических качеств у молодого поколения играет общественный уклад, сложившийся на данный момент времени. Надежда Константиновна ввела в педагогику понятие «Военное воспитание» [6].

Именно в данный период были заложены и введены в практику школьной деятельности основы патриотического воспитания, и активно рассматривалась военная сторона патриотического воспитания.

На современном этапе (конца XX – по настоящее время) проблемой патриотического воспитания молодого поколения занимаются такие учёные, как В. И. Луговинов, С. Е. Матушкин, Г. М. Коджаспирова, В.А. Сластёнин.

В. И. Луговинов говорит не только о значительной роли гражданского воспитания в патриотическом воспитании, но и о тесной связи двух данных направлений воспитания [7].

С. Е. Матушкин считает, что патриотическое воспитание обладает некой самостоятельностью, но при этом неразрывно связано с такими направлениями воспитания как трудовое, нравственное и гражданское [9].

Г. М. Коджаспирова относит патриотизм к гражданским чувствам, и включает процесс воспитания патриотизма к гражданскому воспитанию [5].

В. А. Сластёнин считает, что патриотическое воспитание должно осуществляться через включение учащихся в активный и созидательный труд на благо своей страны, привлечение их внимания к культурно-историческому наследию, а также к истории, обычаям и традициям русского народа. Воспитание патриотизма предполагает организацию активной работы по знакомству и изучению всей государственной символики Российской Федерации: флага, гимна и герба [11].

Таким образом, в нашем исследовании мы будем исходить из того, что под патриотическим воспитанием понимается формирование духовно-нравственных, гражданских и мировоззренческих качеств личности, которые проявляются в любви к Родине, к своему дому, в стремлении и умении беречь и приумножать традиции и ценности своего народа, национальной культуры.

Одним из направлений патриотического воспитания является формирование представлений у обучающихся о значении Великой Отечественной войны в истории России. От современного поколения детей Великая Отечественная война удалена по времени, а сведения о ней они узнают из зарубежных фильмов, компьютерных игр и т.д. 

На основании анализа условий организации процесса патриотического воспитания, представленного в нашей более ранней работе [3, с. 115, 116], мы исходим из того, что одним из актуальных и современных вариантов станет использование образовательного потенциала проектной деятельности и современных информационных технологий. Мы предлагаем реализацию проекта «Детство, опалённое войной», в рамках которого будет создан информационный портал с одноименным названием, посвященный сложной и многогранной теме детей войны, лишенных детства и рано повзрослевших, способных на выдающиеся героические поступки во имя Родины и Победы в тяжелейших условиях ежедневных лишений и страданий. колени подрастающегояоты, лишения и трагедии были рядом с ежедневным подвигом.
Целевой аудиторией проекта станут студенты педагогического факультета ГОУ ВО МО «ГСГУ», обучающиеся и учителя школ Московской области, родители обучающихся.

Областью применения и целью проекта является патриотическое воспитание и осознание роли детей в Победе в Великой Отечественной войне.

К задачам проекта мы относим: поиск информации о жизни и героических подвигах детей в годы Великой Отечественной войны, создание информационного портала для размещения собранной информации, подготовку табличек с QR-кодами, которые будут распространены в образовательных организациях Московской области (пройдя по QR-коду, все желающие смогут познакомиться с героическими подвигами детей в годы Великой Отечественной войны).

В качестве социальной значимости проекта для студентов мы считаем формирование профессиональных умений и качеств, необходимых для организации патриотической работы в образовательных организациях в современных условиях через возможность использовать потенциал современных информационных технологий и ресурсов. В свою очередь социальную значимость проекта для обучающихся школ мы видим в развитии патриотических чувств, более осознанном и ярком понимании роли детей в Победе в Великой Отечественной войне.

Данный проект может иметь дальнейшее расширение и развитие за счет увеличения числа образовательных организаций, исследования новых актуальных тем.

К ожидаемым эффектам от реализации нашего проекта для студентов мы относим: укрепление навыков работы с информационными технологиями и ресурсами, повышение интереса к проблеме организации патриотической работы в образовательных организациях в современных условиях. Для обучающихся школ – повышение интереса подрастающего поколения к проблемам патриотической направленности, укрепление духовного единства поколений.
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ФОРМИРОВАНИЯ ЛЕКСИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ
Аннотация: в статье рассматриваются вопросы обучения дошкольников родному языку, предлагается решение задачи лексического воспитания детей, усвоения норм и правил родного языка, умения правильно применять набор лексических инструментов в образовательной ситуации. 

Ключевые слова: лексика, развитие речи, обучение дошкольников, лексическое воспитание, психолингвистика. 
Речь – это особый вид деятельности человека, в ходе которой происходит реализация мыслительных процессов через языковые средства (слова, словосочетания, предложения и т.п.). Ей присущи функции общения, эмоционального самовыражения взаимодействия с другими индивидами. Существует тесная взаимосвязь между речью и языком: речь практически не встречается без словесного оформления, а язык может функционировать только в речевой среде. Вот почему главной целью обучения старших дошкольников родному языку является формирование речевых навыков, культуры речевого общения и умению пользоваться лексическими инструментами языка. При этом под лексикой понимается совокупность слов языка, центральная языковая часть, отвечающая за формирование и передачу информации о каких-либо явлениях или объектах [1, с. 72]. 

К. Д. Ушинский писал о значении развития лексической стороны речи: «Дитя, не привыкшее вникать в смысл слова, не имеет навыка свободно распоряжаться им в устной речи, и всегда будет страдать от этого недостатка при изучении всякого другого предмета».

Все психолого-педагогические проблемы, возникающие в процессе развития речи старших дошкольников можно разделить на три типа:

1. Структурные – к ним относятся проблемы, возникающие у дошкольника в ходе формирования структурных уровней языковой системы: лексического уровня, грамматического, фонетического.

2. Функциональные – к ним относятся проблемы, возникающие в ходе развития связной речи или речевого общения.

3. Когнитивные – отражают затруднения дошкольника, возникающие в ходе осознания речевых или языковых явлений.

Все перечисленные проблемы могут быть преодолены путем применения разнообразных методических средств речевого развития. 

Обучение - целенаправленный, систематический и планомерный процесс, в ходе которого с помощью педагога дошкольники овладевают набором речевых умений. Речевая среда формируется с помощью создания в группе книжного уголка, размещения наглядного материала.

Исследования российского лингвиста Ф. А. Сохина показали, что в раннем возрасте, даже без специального обучения, ребенок демонстрирует большую заинтересованность к языковой действительности [2]. Практически все дети сопровождают эксперименты словами. При этом они ориентируются на смысловое содержание слов. Отсюда следует, что главная цель речевого воспитания состоит в том, чтобы ребенок творчески освоил нормы и правила родного и второго языка, умел их гибко применять в конкретных ситуациях, овладел основными коммуникативными умениями.

Проводимые Ф.А. Сохиным исследования были направлены на создание такой теории формирования лексической стороны речи дошкольников, в которой бы органически сочетались не только лингвистический, но и психологический, и педагогический пути достижения означенной цели. Интерес дошкольников к созданию новых слов и формированию новых грамматических конструкций ученый поставил необходимым условием их лексического развития. Иными словами, экспериментируя с языковыми средствами, дети постепенно развивают языковую деятельность и осознают языковые явления. По мнению исследователя, подобная активность ведет к освоению всей глубины родного языка [2].

А.А. Леонтьев определял лексическую сторону речи как общность психологических и физиологических условий, при помощи которых ребенок получает возможность усваивать и адекватно воспринимать язык окружающего его языкового сообщества [1, с. 87]. Данный исследователь выявил два типа предпосылок развития речи у детей: неречевая предметная деятельность ребенка в раннем возрасте, способствующая формированию связей с внешним миром и совершенствующая его чувственное восприятие; речь взрослых людей, а также речь самого ребенка.

Критериями уровня речевого развития дошкольника являются: степень владения родным языком и способность свободно пользоваться лексикой и грамматикойдля выражения собственных мыслей, достаточный уровень культуры общения; владение речевым этикетом, умение им пользоваться. Ребенок свободно контактирует не только со сверстниками, но и с взрослыми, свободно ведет с ними диалог, может без затруднений задать вопрос, возразить, дать объяснение чему-либо.

Прежде чем приступать к формированию лексической стороны речи старших дошкольников, необходимо выявить существующий уровень речевого развития. Для этого можно воспользоваться методикой «Уровень развития звуковой стороны речи» Ушаковой О. С., Струниной Е.М. Для этого следует предложить детям выделить нужный звук в слове, определяя его место (в начале, середине, в конце) в 15 словах [3, с. 201]. Для выявления степени развития грамматического строя речи старших дошкольников, можно воспользоваться методикой тех же авторов. Применение в ходе первоначального тестирования дошкольников методики «Словарная мобильность» Макаровой Н.В., Ставцевой Е.А. позволит определить первоначальный уровень развития словарного запаса.

Если в ходе тестирования выявлены дети с низким уровнем речевого развития, то для формирования лексической стороны речи можно использовать комплекс занятий по «Программе формирующих занятий для детей старшего дошкольного возраста» (рекомендации Гербовой В.В., Кисловой Т.Р., Ушаковой О.С.) [4, с. 321]. Занятия согласно указанной методике проводятся в виде групповых дискуссий, ролевых игр, пересказа прослушанного произведения или сказки, построения собственного рассказа по предложенной картинке и других подобных методов, хотя упор в Программе делается все-таки на главный тип деятельности старших дошкольников – на игру. Огромное разнообразие игр - от дидактических до соревновательных, представляет собой богатый развивающий материал.

Проводя с детьми игровые занятия, не следует обходить вниманием занятия-беседы. На них дошкольники учатся правильно выстраивать рассуждения, корректируют развитие грамматики, учатся строить предложения, расширяют словарный запас, формируют навык выражения собственных мыслей. Педагогам следует помнить, что интенсивные занятия всегда нужно чередовать с физкультурными минутками, которые помогут разрядить накопившуюся у детей энергию. 

Итак, для развития лексической стороны речи старших дошкольников применяют различные методики. Однако, эффективность их воздействия на языковую деятельность ребенка зависит от степени близости содержания методик детскому опыту.

При проведении логопедической работы по развитию лексики необходимо учитывать современные лингвистические и психолингвистические представления о слове, структуре значения слова, закономерностях формирования лексики в онтогенезе, особенности лексики у дошкольников с речевой патологией. Расширять словарный запас старших дошкольников следует в двух аспектах: через освоение ребёнком предметной отнесенности слов и их понятийного содержания; через усвоение слова как единицы лексической системы, его связей с другими лексическими единицами.

В заключении следует отметить, что с каждым годом увеличивается количество детей и взрослых, у которых затруднены порождение высказывания, понимание текста, последовательное изложение содержания монолога, выражение своих мыслей через текстовое сообщение, что является следствием задержки развития лексической системы языка, так как появляются новые формы опосредованного общения. Все это очевидные результаты неправильного формирования лексической стороны речи в дошкольный период.
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ФОРМИРОВАНИЕ ПРАВИЛЬНОЙ СОЦИАЛЬНО-ЦЕННОСТНОЙ ОРИЕНТАЦИИ ПОДРОСТКОВ КАК ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПРОБЛЕМА
Аннотация. В данной статье рассматривается проблема включения подростка в мир взрослых через переход принятых в обществе норм и правил взаимоотношений в личностные ценностные убеждения, представления, ориентации.

Ключевые слова: социально-ценностная ориентация, педагогическая деятельность, подростковый период, арт-технологии.
Технология педагогической деятельности – это тщательно разработанная модель организации педагогического процесса, ориентированная на его успешное и продуктивное проведение с комфортными условиями для всех участников этого процесса. Применение педагогической технологии является сложным и трудоемким процессом. Он предполагает выбор оптимального содержания, методов и средств, применяемых в учебно-воспитательном процессе, постановкой целей и задач обучения и воспитания, и планирования их достижения [1]. 

В подростковом периоде происходит включение ребенка в мир взрослых через трансформацию социальных установок, норм и правил в личные ценностные убеждения, представления и ориентации. Это - стержневой период различных форм идентификации: телесного и психологического образа «Я», осознание себя как представителя определенного пола, определенной социальной общности и т. д. Идентификация позволяет подростку усвоить социальные нормы, ценности, идеалы, роли как отдельного лица, так и общества в целом.

Подростковый этап развития характеризуется сложностью и неоднозначностью поведенческих реакций индивидов на различные процессы и явления социального характера, восприятия сверстников и их действий, проблематичностью построения коммуникативных связей. Из-за этого наблюдаются проблемы с организацией учебно-воспитательного процесса, связанные с проявлением острой критичности к педагогам и негативного, т.е. самокритичного отношения к собственной личности. Поэтому работа по педагогическому взаимодействию с подростками требует особого подхода, методики, технологии. 

Подростки мыслят достаточно категорично, следовательно, завоевать их доверие и авторитет – крайне непростая задача, с которой сталкивается каждый педагог. При этом, доверие невозможно завоевать и закрепить раз и навсегда. Любой поступок педагога, являющийся, по мнению учащегося, неверным, несправедливым по отношению к нему, приводит к потери его авторитета и дальнейшим сложностям в его новом завоевании. 

Осознание воспитанниками педагогических требований проходит в следующие этапы: 

1. Оценка мобилизационных педагогических навыков. Учащиеся рассматривают педагога как лицо, способное к действию, изучают особенности его поведения, эмоциональное состояние, следующее принятой изначально линии поведения, способности разрешения проблемных ситуаций и быстрого поиска путей выхода из нестандартных ситуаций.

2. Проверка наличия волевых качеств личности. Учащиеся рассматривают и оценивают, способен ли педагог довести начатое дело до логического завершения, несмотря на трудности взаимодействия с коллективом, развиты ли у него качества терпения и настойчивости, воли к победе. На этом этапе учащиеся фактически оценивают психологическую устойчивость педагога.

3. Оценка ценностных ориентаций педагога. Учащиеся наблюдают, какими нравственными качествами обладает педагог, является ли он честным и порядочным человеком, справедлив ли он, благороден, внимателен и добродушен

4. Анализ и оценка профессиональных качеств педагога. Здесь происходит оценка наличия должного уровня компетентности и методической подготовленности к работе. Успех взаимодействия педагога с подростками и разработки оптимальной технологии зависит от способности педагога пройти эти этапы в кратчайшие сроки [2]. 

Арт-технологии предполагают использование разнообразных средств искусства, культуры, художественной и творческой деятельности в педагогическом процессе, ориентированном на эффективную организацию педагогического взаимодействия с подростками. Такие технологии положительно сказываются на разрешении конфликтных ситуаций, обеспечивают профилактику развития многих проблем в учебно-воспитательной сфере, предотвращают и быстро устраняют стрессовые ситуации. 

Арт-технологии имеют достаточно широкое видовое разнообразие. В педагогическом процессе могут быть применены следующие направления художественно-творческой деятельности: 

- техника изобразительного творчества, которая связана с созданием школьных газет с использованием журнального фотоколлажа. Учащиеся раскрывают определенную тему, заданную проблему, волнующую их проблемную и иную ситуацию. Затем осуществляют поиск иллюстрационного материала, производят самостоятельные зарисовки. Групповое создание фотоколлажа позволяет развить коллективные связи, самораскрыться учащимся, снять чувство тревожности и страха; 

- технология с применением пения или игры на музыкальных инструментах - оказывает благотворное влияние на развитие творческой свободы, талантов личности. Это помогает устранить отрицательные эмоции, переживания, формирует положительные эмоции, развивает чувственную сторону; 

- техника сказочного искусства – расширяет рамки простой жизни, развивает представление о мире чувств и переживаний. Сказки применяются для работы с трудными подростками, теми, чье поведение сопровождается агрессивностью, неуверенностью в себе, закрытостью, застенчивостью; 

- театральные постановки – способствуют укреплению и расширению эмоциональной сферы, коммуникативных навыков и возможностей подростков. Театральная деятельность помогает развить волевые качества, сформировать адекватную линию поведения в обществе, реакции на различные ситуации, навыки саморегуляции. Разнообразные арт-технологии, помогают развить у подростков способности к конструктивному, качественному социальному взаимодействию со сверстниками. Это позволяет упростить процесс коммуникации с педагогами, иными взрослыми, сверстниками, устранить конфликтные ситуации, способствовать позитивной социализации. Поскольку арт-технологии развивают творческую направленность личности, то они благотворно влияют на построение взаимоотношений педагогов с учащимися на основе любви, доверия, самоуважения [3].

Разработка и использование педагогических технологий на современном этапе общественного развития должна быть ориентирована на потребности и интересы каждого учащегося в рамках педагогического процесса, согласованное взаимодействие и демократическую линию воспитательного воздействия. Учебное заведение направляет свое педагогическое воздействие на подготовку учащихся к дальнейшей общественной жизнедеятельности. Это требует формирования у них навыков построения взаимоотношений с окружающими людьми, принятию норм и ценностей социума. Для этого педагоги организуют различные воспитательные ситуации. 

Внеклассная воспитательная работа предполагает развитие у старшеклассников общекультурной компетентности. Основным направлением педагогической работы в этом направлении является использование технологии педагогических воспитательных ситуаций, направленную на установления оптимальной системы взаимодействия между педагогом и учащимися, посредством постановки перед учащимися жизненных задач, разнородной направленности, нравственных вопросов, предложений, поручений. это предполагает применение различных методов и приемов внеклассного воспитательного воздействия для формирования общекультурной компетентности личности учащегося [4]. 

Данная технология опирается на следующие методологические подходы: личностно-направленный; компетентностный; культурологический. Технология воспитательных ситуаций опирается на принцип гуманизации, т.е. восприятия ребенка главной ценностью общества, приоритета его потребностей, стремлений и желаний, поддержание личностных смыслов ребенка, поиск путей освоения моральных ценностей. На современном этапе общественного развития личность учащегося ставится во главу всей образовательной системы. Поэтому внеклассная воспитательная работа должна активно применяться на практике и использовать технологию педагогических воспитательных ситуаций. Именно внеклассная работа открывает возможности реализации педагогического взаимодействия в течении длительного временного периода и без узких рамок места действия. Это позволяет расширить социальные контакты, привлечь к работе специалистов разных направлений и профессий [5].

Итак, педагогическая работа с подростками, особенно касающаяся воспитательных мероприятий, требует поиска оптимальных и эффективных путей выхода из затруднительных ситуаций. Такие ситуации связаны с не состыковкой педагогических требований, правил школьного поведения с поступками учащихся. Разрешение подобного рода ситуации требует тактичного подхода, с сохранением норм педагогического взаимодействия, интересов и потребностей коллектива учащихся и его отдельных представителей. Возможности эффективной педагогической деятельности с представителями подросткового возраста определяются теми знаниями и навыками педагогической работы, которыми обладает учитель, с его опытом и представлениями об этапах восприятия и понимания учащимися требований педагога. Знание этих этапов позволяет рационально рассчитать применение педагогических методов и приемов, грамотно и адекватно оценить свои силы, уметь принимать неудачи и не сдаваться при первых трудностях.
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ХОЧЕШЬ ПОГУБИТЬ НАРОД, ИСТРЕБИ ЕГО ЯЗЫК
Mощь и величие русского языка

 являются неоспоримым свидетельством 

великих жизненных сил русского народа,

 его оригинальной и высокой национальной культуры 

и его великой и славной исторической судьбы.

В.В. Виноградов
Аннотация: в статье рассматривается вопрос о значении изучения родного русского языка в современных социально-экономических и политических условиях.

Ключевые слова: американизмы, филологическая наука, русский языку, студенты педагогических вузов и колледжей.
Никогда не звучали так актуально слова великого ученого как в наши дни, когда в некоторых странах попытки переписать историю не только не пресекаются, но и поощряются. Сегодня России в сложных социально-экономических и политических условиях приходится отстаивать право на сохранение исторической правды и право говорить на русском языке людям, считающим его своим родным.


Второй проблемой для нас, россиян, стала проблема вытеснения русских слов английскими, и даже больше – американизмами, что ведет к оскудению нашего языка, замене истинно русских слов их зарубежным аналогам. Конечно, язык компьютера – английский, и его необходимо изучать, это требование времени, но нельзя допустить, чтобы чужой язык вытеснял, или заменял родной. Если обратиться к переведенной более двухсот лет назад с французского языка книге Тайная История нового французского двора: там описывается, как французские министры, обедая у принца своего Людвига, рассуждали о способах искоренить Англию. Всеобщее употребление французского языка, говорил один из них, Порталис, служит первым основанием всех связей, которые Франция имеет в Европе. Сделайте, чтоб в Англии также говорили по-французски, как в других краях. Старайтесь, продолжал он, истребить в государстве язык народный, а потом уже и сам народ. Пусть молодые англичане тотчас посланы будут во Францию и обучены одному французскому языку; чтоб они не говорили иначе, как по-французски, дома и в обществе, в семействе и в гостях; чтоб все указы, донесения, решения и договоры писаны были на французском языке — и тогда Англия будет нашею рабою.

Как видим, ничего нового за почти двухвековую историю развития цивилизации в целях порабощения одних народов другими человечество не придумало. 

Как нам победить в этой борьбе? Есть только одно средство – изучать родной язык. 

В связи с этим, особенно актуальна и ценна работа по пропаганде родного языка, которая проводится в рамках традиционных Виноградовских чтений в Зарайском педагогическом колледже, носившим в течение 10 лет имя Виктора Владимировича Виноградова. Ученого-языковеда. крупнейшего представителя советской филологической науки, слависта с мировым именем и огромным авторитетом, автора более трехсот больших и малых публикаций, блестящего организатора, общественного деятеля, оставившего заметный след в судьбах своих учеников и коллег, как профессор высших учебных заведений Москвы, Ленинграда и других городов. Виктор Владимирович - академик, член президиума Академии наук СССР, организатор и директор Института русского языка АН СССР, бессменный редактор журнала «Вопросы языкознания», президент, а также вице-президент Международного комитета славистов и президент Международной ассоциации преподавателей русского языка и литературы. 

Сохраняя память о великом земляке, всю жизнь остро чувствовавшем личную ответственность за русскую культуру, коллектив Зарайского педагогического колледжа всемерно способствует продолжению его дела. И одно из свидетельств этого – добрая традиция ежегодного проведения научно-практической конференции «Виноградовские чтения», в которой принимают участие школьники, студенты и преподаватели из многих городов России. Результаты работы конференции отражаются в сборниках, и это немаловажно для молодых исследователей, лишь начинающих свой путь в науке. Тематика статей и докладов всегда достаточно широка, она охватывает материал практически всех разделов науки о языке, что свидетельствует о разнообразии исследовательских интересов молодого поколения лингвистов. Привлекая, таким образом, молодежь к изучению родного русского языка, можно надеяться, что не исчезнет наш родной русский язык, что не будет засорен он иноязычным спамом. Особенно важно, что в конференциях принимают участие студенты педагогических вузов и колледжей, которые будут работать в детских садах и начальной школе, поскольку именно им нужно будет прививать любовь к родному языку своим воспитанникам.

Хочется верить, что всегда актуальными останутся для нас слова Анны Андреевны Ахматовой: 

И мы сохраним тебя, русская речь,

Великое русское слово.

Свободным и чистым тебя пронесем,

И внукам дадим, и от плена спасем

Навеки!
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ИЗУЧЕНИЕ НЕЙРОНАУК В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ВУЗЕ С ЦЕЛЬЮ ОВЛАДЕНИЯ НЕЙРОПСИХОЛОГИЧЕСКОЙ ДИАГНОСТИКОЙ

Аннотация: в статье раскрывается значение нейронаук в овладении педагогами нейропсихологической диагностикой с позиции междисциплинарного подхода. Анализ совокупности медико-биологических показателей и нейропсихологического исследования дает возможность организации и проведения нейрокоррекционной работы.
Ключевые слова: нейропсихологическая диагностика, высшие психические функции, нейроонтогенез, латерализация полушарных функций, ОНР. 
Научные исследования XX и начала XXI века указывают на необходимость изучения нейрональных механизмов в системе обследования и сопровождения развития ребенка. Формирование высших психических функций зависит от своевременного созревания определенных мозговых зон, от характера физиологической активности сенсорных систем, от сформированностимежсенсорных связей. Несформированностьмежфункциональных связей в процессе взаимодействия сенсорных систем приводит к нарушению установления (прочности, подвижности) слухо-моторных, слухо-зрительных, оптико-пространственных, сомато-пространственных взаимодействий и т.д. [1].

Известно, что мозг человека имеет до 150 млрд нейронов, отличающихся друг от друга генетическим кодом строения и функцией. Эта огромная масса нервных клеток в процессе жизни человека формирует нейрональные комплексы, обеспечивающие высшие функции человеческой деятельности: речь, мышление, поведение, планирование. Познание механизмов надежного функционирования сложных ассоциативных нейрональных систем дает возможность оценить функциональную значимость развивающегося мозга ребенка. 

В настоящее время появились работы, посвященные нейро- и психофизиологическим исследованиям детей с ОНР. В работах М.А. Муратовой [2] были проанализированы возрастные изменения механизмов когнитивных процессов у дошкольников с ОНР. 

В результате исследований были выявлены причины снижения эффективности выполнения тестовых заданий дошкольниками с ОНР, что указывало на функциональную незрелость зрительной сенсорной системы. Одной из причин психофизиологического недоразвития всей системы зрительного восприятия может явиться несформированность проводящих путей и корковых областей на основании усиления латерального торможения у колбочек сетчатки, что обуславливает снижение ее функции. У детей дошкольного возраста с ОНР отмечается значительное снижение уровня выполнения мыслительных задач относительно сверстников без нарушений речевого развития. 

В исследованиях Т.А. Фотековой описана незрелость основных рабочих систем мозга и сниженная активация коры в переднеассоциативных отделах и отмечается слабость в реорганизации активности при восприятии значимых стимулов у детей с ОНР [3]. Исследование функциональной специализации полушарий при ОНР показало наличие отклонений в латерализации функций. При восприятии индифферентных стимулов у детей с недоразвитием речи и преобладанием регуляторных трудностей отмечается недостаточный характер активации правого полушария и особенно его передневисочной зоны. У детей с мнестическими трудностями наиболее серьезные отклонения на ЭЭГ зафиксированы в области левого полушария. 

По данным изучения функционального состояния мозга детей дошкольного возраста с ОНР, ЭЭГ у исследуемой категории (до 70%) фиксирует локальные изменения. При локальных поражениях правого полушария (теменных, лобных и затылочных отделов) наблюдаются нарушение понимания логико-грамматических отношений; при поражении правой височной области фиксируются проблемы при прочтении трудно артикулируемых и незнакомых слов. На фоне пространственных недостатков наряду с изменениями в левом полушарии отмечаются признаки заинтересованности правой теменной области.

Детям дошкольного возраста с ОНР свойственно снижение функциональных возможностей как левого, так и правого полушарий в любом возрасте. При этом возможности субдоминантного по речи полушария снижены в большей степени, чем доминантного. В связи с этим для повышения результативности диагностических мероприятий, проводимых с дошкольниками с речевыми нарушениями, целесообразно фиксировать как вегетативные реакции, так и вызванную биоэлектрическую активность коры головного мозга.

Нейропсихологические показатели (гностико-праксические, нейродинамические) должны основываться на нейрофизиологических исследованиях согласно анализу современных исследований мозга детей с недоразвитием познавательных процессов. Это позволит повысить эффективность коррекционных занятий и увеличить результативность.

Детская нейропсихология активно развивается два последних десятилетия. Ее богатая оригинальная диагностическая система позволяет выявлять мозговые механизмы речевых расстройств и дисфункций, а также индивидуальную мозговую организацию психических функций у детей.
Нейропсихология междисциплинарна с педагогикой, дефектологией, детской неврологией, специальной психологией, логопедией и др. Особое значение, она стала приобретать в ДОУ в связи с возрастающим процентом неуспевающих в обучении детей. Эти обстоятельства и ряд других поставили детские учреждения перед необходимостью поиска новых подходов к изучению причин роста неуспеваемости в обучении детей, к разработке способов и методов преодоления трудностей этой группы детей в воспитании и обучении.

В рамках вышеизложенного проводилось экспериментальное нейропсихологическое исследование проводилось с использованием нейропсихологической методики И.Ф. Марковской в модификации для детей с ОНР Т.Н. Волковской [4] и включало в себя задания по изучению состояния речевых процессов и психических функций.

Нейропсихологическое обследование включает исследования: зрительного и слухового гнозиса, пространственного и временного восприятия, конструктивный праксис, движений и действий, памяти, речи, мышления, графических навыков, межполушарного взаимодействия.

Опираясь на теоретико-практическую базу нейропсихологического изучения психических процессов у детей с ОНР, мы предложили исследование межполушарного взаимодействия, что явилось необходимым звеном для определения доминантности. 

Данное исследование показало, что картина нарушений в развитии у таких детей неоднородна и не исчерпывается речевыми симптомами. У большинства из них отмечается несформированность высших психических функций. Комплексное нейропсихологическое обследование, охватывающее как речевые, так и неречевые возможности ребенка, позволило нам провести качественную функциональную диагностику и разработать стратегию эффективной коррекции.

Коррекционные задания были направлены на: повышение нейродинамики психических процессов; развитие произвольности внимания и самоконтроля, памяти (слухоречевой и зрительной), зрительного гнозиса, зрительного мнезиса, пространственного восприятия, логического и вербально-логического мышления; формирование временных представлений; развитие конструктивного праксиса и мелкой моторики, общих и мелких движений и действий; логопедическую коррекционную работу; формирование графических навыков и развитие межполушарного взаимодействия.
После проведения контрольного эксперимента результаты состояния речи и психического развития повысились: зрительный гнозис приблизились к норме; конструктивный праксис, движения и действия, слуховой гнозис, графические навыки приобрели показатели выше среднего; улучшилось пространственное и временное восприятие; улучшилась память, внимание и показатели речи.

Коррекционная работа с детьми с общим недоразвитием речи III уровня должна включать задания, обеспечивающие формирование психических процессов, относительно их латеральной локализации в мозговой организации речевой деятельности.
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Аннотация. В статье обосновывается необходимость формирования медико-биологической компетентности бакалавра по направлению «Логопедия». Медико-биологическая (клиническая) подготовка бакалавра рассматривается, как важнейший компонент профессиональной подготовки учителей-логопедов в вузе. В статье авторы выделяют значимые направления клинической подготовки будущих логопедов.

Ключевые слова: бакалавриат; студенты-логопеды; медико-биологическая компетентность; клинические дисциплины.
Социальные изменения, происходящие за последние десятилетия в социально-экономической и культурной жизни российского общества, требуют целенаправленной модернизации систем высшего педагогического образования, изменения содержания, форм и методов подготовки специалистов разных направлений для общеобразовательных учреждений страны. В современном исследовательском поле педагогики высшей школы можно выделить актуальную проблему профессионального становления будущих учителей-логопедов, требующую точного и тщательного подхода к выработке медико-биологических компетенций, их пересмотра и обновления с целью усиления практикоориентированности обучения, в том числе – в клинических условиях. В педагогических публикациях достаточно широко представлены различные направления и подходы к учебному процессу, направленному на формирование профессиональной компетентности будущих учителей-логопедов в вузе (А.А. Алмазова, Г.В. Бабина, Л. И. Белякова, Л. С. Волкова, О.В. Дружиловская, Е.Н. Жукатинская, О. И. Кукушкина, Р. Е. Левина, Ляпидевский, О. В. Правдина, Ф.А. Рау, В. И. Селиверстов, Ю.О. Филатова, Т. Б. Филичева, Н. А. Чевелева, Г. В. Чиркина; С. Н. Шаховская, и др.). Интерес к данной проблеме, прежде всего, связан с готовностью бакалавра к реализации в профессии. 

Профессиональную готовность студенты приобретают в результате освоения различных аспектов антропоцентрической парадигмы образования, т.к. проблема нарушений речеязыковой деятельности имеет множество граней, относящихся к разным научным областям (медицина, педагогика, психология, лингвистика и др.). Привлечение идей антропоцентрированного подхода в рамках теории и практики специального образования дает возможность интегрировать современные достижения и открытия из множества научных областей, в которых внимание сосредоточено на человеке, что позволяет будущему учителю-логопеду эффективно решать задачи, связанные со всеми видами профессиональной деятельности (диагностической, коррекционной, консультативной, просветительской направленности).

Медико-биологические науки традиционно выступают базовой основой специальной педагогики. Значимость изучения клинических дисциплин определяет необходимость понимания условий формирования речи ребенка и возрастных закономерностей развития организма человека в норме и при патологии; а именно этиологии различных нозологических видов речевых нарушений; механизмов возникновения, развертывания и течения патологических процессов; соотношения речевых и неречевых симптомов в структуре нарушений речеязыковой деятельности. От внимания логопедов, не обладающих достаточной медико-биологической компетентностью, ускользают разнообразные сопутствующие проявления нарушенного развития, которые необходимо своевременно выявлять и учитывать при проектировании образовательного маршрута. В ряде случаев логопедическое воздействие может не приносить желаемой результативности и специалист заходит в тупик из-за неточной диагностики и отсутствия воздействия на устранение недостатков анатомо-физиологического базиса речи. Поэтому очень важен вопрос междисциплинарности в организации диагностического обследования детей с нарушениями речи [1]. 

Организация междисциплинарного обследования должна предполагать не только диагностику речевого развития, но и выявление сопутствующих проявлений нарушенного развития: -сбор и анализ анамнестических сведений; -оценку физического и неврологического состояния ребенка (на основе обследования у невролога, педиатра); -обследование строения органов артикуляции ребенка (на основе совместного обследования ортодонта, стоматолога, логопеда); -исследование состояния артикуляционной, мимической моторики (совместно с неврологом); -обследование лор-органов и определение приоритетного типа дыхания (на основе обследования у отоларинголога); -проверка слуха (на основе обследования у сурдолога); -проверка зрения (на основе обследования у офтальмолога); -выявление нарушений осанки и плоскостопия (на основе обследования у хирурга, ортопеда); -обследование звукопроизношения, фонематических процессов, просодики, лексики, грамматики, связной речи (на основе обследования логопеда). Результатом такого комплексного обследования является формирование диагностической карты обследования и требует применения междисциплинарного подхода в работе специалистов.

Применение комплексного междисциплинарного подхода в диагностике речевых нарушений лежит в основе процессов персонификации в области работы с детьми, имеющими речевые нарушения, что предполагает учет медико-психолого-педагогических и социальных маркеров и критериев нарушенного развития с позиций точного выбора оптимального маршрута коррекционной работы для конкретного ребенка без использования метода "проб и ошибок". Персонифицированный подход в диагностике позволяет персонифицировать и коррекционное воздействие (только при подобном разноаспектном обследовании можно рационально подбирать методы и приемы коррекционного воздействия) (О.С. Орлова; Т.В. Туманова; Т.Б.Филичева и др.) [4].

При таком подходе к решению проблем речевой патологии логопед может получать различные рекомендации от участников образовательных отношений в рамках реализации совместных медико-психолого-педагогических программ [3].

Сегодня классические взгляды на клинические основания логопедической науки дополняются современными концепциями и подкрепляются инновационными технологиями. Будущие учителя - логопеды должны быть знакомы с современными достижениями и открытиями в области нейронаук. Современная логопедия, основываясь на научных исследованиях XX и начала XXI века указывает на необходимость изучения нейрональных механизмов в системе обследования и сопровождения развития ребенка с речевой патологией. Изучение нейронаук углубляет и расширяет знание и умение студентов в исследовательской и диагностической работе с детьми. Таким образом созревание структур и функций детского мозга сегодня рассматривается с позиции междисциплинарного подхода в области нейронаук: нейробиологии, нейрофизиологии, нейрогенетики, нейропсихологии, неврологии, нейропсихиатрии и пр. Создана классификация на новой основе - классификация компонентов здоровья, ограничений жизнедеятельности и функционирования (Международная классификация функционирования, ограничений жизнедеятельности и здоровья (МКФ)). ВОЗ рассматривает МКФ как концептуальную основу реабилитации. Главным условием эффективного использования МКФ является работа в мультидисциплинарной команде специалистов и современный логопед должен быть готов к такой работе. МКФ предназначена для использования не только в клинической практике, но и в образовании, в исследовательской деятельности, в социальной и политической сферах, а также членами семей. В детской реабилитации важно установить положительный контакт с ребенком и родителем. Нужно помнить, что ребенок является главным участником реабилитационного процесса и он должен это знать. Важно, чтобы ребенка информировали о его состоянии в доступной для него форме. Все чаще в исследованиях, связанных с охраной здоровья населения и медицинским обслуживанием, говорится о таком явлении, как "коморбидность". Коморбидность рассматривается как сосуществование двух и/или более синдромов или заболеваний, патогенетически взаимосвязанных или совпадающих по времени у одного пациента, вне зависимости от активности каждого из них. В организме человека ни одна функция, ни один орган, ни одна система не работает изолированно. Однако, в реальной жизни организм постоянно испытывает патологическое воздействие, что может привести к развитию патологического процесса. Студентам необходимо раскрыть с позиций медицины этиологию и патогенез нарушения относительно уровня состояния здоровья, а также проанализировать возможные осложнения и потенциальные возможности организма [2].

Современные требования к применению здоровьесберегающих технологий в образовательном и реабилитационном процессе позволяют сформировать как у будущих специалистов, так и у ребенка систему знаний, умений, навыков здорового образа жизни, что способствует обеспечению сохранения здоровья каждого ребенка. Наряду с перечисленными ранее аспектами значимости медико-биологической компетентности логопеда, в результате овладения медицинскими дисциплинами у студентов формируются умения и навыки, обеспечивающие оказание доврачебной помощи детям. Следует отметить, что дети с ОВЗ вместе с особенностями психофизического развития, могут иметь и различные соматические заболевания, что отражается в их психическом состоянии на занятиях. Дети могут быть подвержены астеническим расстройствам вследствие перенесённых заболеваний ЦНС; обморокам, страдать эпилепсией и пр. В процессе формирования медико-биологической компетентности будущий учитель-логопед осваивает необходимый уровень знаний для обеспечения доврачебной помощи своим воспитанникам [5].

Медико-биологические компетенции дополняют и обогащают представления бакалавра по направлению «Логопедия» о речевой патологии, с позиций комплексного рассмотрения различных аспектов диагностики, коррекции и профилактики речевых нарушений и состояний здоровья. В содержании профессиональной подготовки будущих учителей-логопедов базовой основой является медико-биологический блок дисциплин, отражающий междисциплинарное взаимодействие медицинской и педагогической наук.
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Социализация детей с расстройством аутистического спектра

Аннотация: В статье систематизировано представление об особенностях социального развития детей с расстройством аутистического спектра, выступающих основанием для нарушений процессов социализации. Приводится типология детей с расстройством аутистического спектра по критерию «особенности социального взаимодействия». Делается вывод о необходимости сопровождения процесса социализации детей с расстройством аутистического спектра.

Ключевые слова: дети с расстройством аутистического спектра, типология детей с расстройством аутистического спектра, социализация, социальное развитие, сопровождение социализации.
Влияние нарушения здоровья в психическом развитии ребенка многоаспектно. В статье мы рассмотрим некоторые аспекты проблемы социального развития детей с ограниченными возможностями здоровья в рассуждениях Л.С. Выготского о первичных и вторичных эффектах [1]. Практически все дети указанной категории имеют существенные трудности в социализации, что и составляет, по своей сути, вторичный дефект. Трудности социального развития не вытекают прямо из нарушения здоровья, но обусловлены им. Особое внимание в этой связи уделяется детям с расстройством аутистического спектра (далее – РАС), которым трудно взаимодействовать с окружающими людьми, выражать свои мысли и эмоции. Термин «аутизм» (от греч. autos – сам) введён швейцарским психологом Э. Блейером и характеризуется отсутствием потребности в общении, замкнутостью, предпочтением личного внутреннего мира. Диагноз «аутизм» определяется на основании присутствия у ребенка некоторых нарушений: нарушение коммуникации, нарушение социального взаимодействия, повторяющиеся или стереотипные формы поведения, т.е. в двух указанных нарушениях, типичных для РАС, отмечается трудность социализации.

Под социализацией в общем смысле понимается процесс усвоения опыта общественной жизни. Дети с РАС, обладая качественной спецификой социального развития, имеют соответствующие ограничения в социализации. Проблема социального развития в целом и социализации детей с РАС в частности исследовалась Р. М. Айсиной, В. В. Лебединским, А. А. Нестеровой, О. С. Никольской, Т. Ф. Сусловой и др.

Социальное развитие детей с РАС, как мы отмечали выше, имеет выраженную специфичность. Детям с РАС ситуации взаимодействия даются крайне сложно. Как отмечает А. А. Нестерова с соавторами: «… дети с РАС при взаимодействии с другими детьми контактируют с ними в течение 6 % времени» [2, с. 30]. Таким детям намного более привычно одиночество, что затрудняет их социальное развитие. Социальные навыки у них находятся на низком уровне развития: им крайне сложно инициировать ситуацию общения, разобраться в ее контексте и выстроить общение адекватно этой ситуации – понимание неудачи в общении может вызывать у них негативные чувства (агрессия, беспокойство). Дети с РАС не склонны к проявлению эмпатии, к пониманию чувств другого человека. Несовершенна и система вербальных и невербальных средств коммуникации. Они с трудом выражают свои мысли, практически не используют интонирование речи (их речь, как правило, монотонна), могут не распознавать и не понимать мимику, жесты собеседника, прочие средства невербального общения, иносказательность речи и др. Внешне кажется, что дети с РАС не нуждаются в общении. Однако это не так, они всего лишь не умеют выстраивать коммуникацию в отличие от детей с нормой развития [2].

Безусловно, группа детей с РАС разнородна, и особенности социального взаимодействия у них будут разными. Попытку типологизации детей с РАС по особенностям социального взаимодействия предприняли В. В. Лебединский, О. С. Никольская и другие ученые. Они выделили четыре группы таких детей [3].

Первая группа. Дети с наиболее тяжелыми проявлениями аутизма, с характерным отсутствием потребности в контактах, навыков социального поведения. Социализация таких детей максимально нарушена. Они могут освоить элементарные навыки самообслуживания, но трудности социальной адаптации будут распространяться в домашних условиях. 

Вторая группа. Дети, активно отвергающие окружающий мир, характеризующиеся тщательной избирательностью в контактах с внешним миром (как правило, это родители), сильным аффективным реагированием на нарушение привычного ритма жизни (могут проявлять страх, агрессию), речевыми и двигательными стереотипами. Их социализация также затруднена, но они более адаптированы для жизни, чем дети первой группы. 

Третья группа. Дети с аутистическими интересами стереотипного, циклического характера, более сложными формами аффективной защиты, недостаточностью эмоциональных связей с близкими людьми, низкой способностью к сопереживанию. Возможности их социализации таковы, что при коррекционном воздействии они могут быть подготовлены к обучению в массовой школе.
Четвертая группа. Дети с трудностями во взаимодействии с окружающей средой, с повышенной ранимостью, уязвимостью, чувствительностью. Они достаточно активно усваивают поведенческие штампы, стараются быть «хорошими», выполнять требования близких и других людей. Эта группа детей наиболее успешна в социализации.

Выше мы отметили трудности социального развития детей с РАС, являющиеся следствием нарушения их психического здоровья, однако существуют и внешние факторы. Так, трудности социализации детей с РАС обусловлены отчасти и теоретико-методическим несовершенством исследования проблемы. Несмотря на возрастающее внимание теоретиков и практиков к данной проблеме, обнаруживается огромное количество пробелов: отсутствует единое понимание причин возникновения и классификации аутистических нарушений, недостаточно сертифицированных методик по коррекции детей с аутизмом, мало специалистов, способных эффективно работать с ними [4]. Следствием отмеченного выше отсутствия полноценного методического обеспечения коррекционной работы с детьми с РАС является неспособность и/или неготовность педагогов и смежных специалистов к общению с ними, к оказанию помощи по взаимодействию со сверстниками [2].

Вышесказанное направляет нас обратить внимание на проблему сопровождения социализации ребенка с РАС. Так, А. А. Нестерова с соавторами на основании зарубежных исследований высказывает мнение о том, что социальное развитие ребенка с РАС не может произойти самостоятельно – необходима помощь взрослого в обучении навыкам вступления в коммуникацию, в развитии социальных навыков, в организации ситуаций коммуникативного взаимодействия и пр. [2, с. 30]. Психологи и педагоги предлагают собственное видение коррекционных воздействий на социальное развитие ребенка: организованные игры, упражнения, игры с простыми и понятными инструкциями и пр. [5]. При этом необходимо учитывать особенности сопровождения социализации:

1. Проведение коррекции и закрепление приобретаемых умений и навыков с помощью индивидуального подхода, который имеет ряд преимуществ: возможность учета темпа организованной деятельности ребенка с РАС, особенности его восприятия, формирование знаниевого и эмоционального компонентов [6].

2. Систематическое проведение психотерапевтического воздействия во время игры, занятия, беседы, направляя и связывая деятельность ребенка с детским коллективом. 

3. Правильно организованный режим дня ребенка при разных выраженных симптомах.

4. Воспитание интереса к активной деятельности. Предлагаемая деятельность должна быть интересной, и тем не менее, проблемной для её решения с проявлением коммуникативных навыков.

Вопрос о средствах, методах, технологиях сопровождения социализации детей с РАС на сегодняшний день является открытым, однако очень актуальным и значимым: в данном направлении необходимы фундаментальные исследования и поиски.
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ЭТИКА ОБЩЕНИЯ С ИНВАЛИДАМИ
Аннотация: данная информация поможет избежать неловкие ситуации, которые могут возникать при общении с людьми с различными видами инвалидности.
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В настоящее время общество развернулось в сторону людей с ограниченными возможностями здоровья. Никого уже не удивляет появление на улице человека на инвалидной коляске, всё больше детей с ОВЗ и детей-инвалидов обучаются в условиях инклюзивного образования, работает программа по обеспечению доступной среды и многое другое. Однако сталкиваясь с такими людьми, мы порой чувствуем себя неловко, не знаем, как себя правильно вести, чтобы не обидеть человека.

В первую очередь мы должны признать этого человека равным, не отворачиваться стыдливо, тем самым напоминая ему, что он «какой-то особенный». Желательно выяснить у близких его реальные возможности. Например, человеку с ДЦП бывает сложно удержать тело в одном положении, совладать с мимикой, его речь неразборчива и тиха, но это не означает, что он Вас не слышит и не понимает. Не стоит говорить с таким человеком слишком громко, пытаться зафиксировать его в одном положении, чтобы удержать контакт «глаза в глаза». 

Контактируя с больным человеком, важно не допустить оплошность по невниманию и не поставить его и себя в неловкое положение. Жалость в данном случае только расстраивает, а мы должны поддержать, заставить человека поверить в свои силы.

Особое внимание следует обратить на собственную речь, ведь слово может очень больно ранить. Допустимо употребление «инвалид», поскольку это слово официальное и ставшее в определенной степени абстрактным. Выражения «человек с ограниченными физическими возможностями», «человек на коляске», «человек с травмой позвоночника», «человек с инвалидностью», «незрячий» – вызывают вполне нейтральные ассоциации. [1] 

Также не следует навязывать излишнюю помощь. У человека, долгое время находившегося в инвалидном кресле, достаточно сильные руки, чтобы самостоятельно передвигаться. Ваша бестактная помощь может его обидеть, так как инвалидное кресло воспринимается им как собственное тело, а чужое прикосновение может быть неприятно. Лучше поинтересоваться нуждается ли человек в Вашей помощи и уточнить в какой именно. Катить коляску нужно медленно, избегая резких движений. 

Предлагая помощь в передвижении человеку незрячему или с плохом зрением, не следует стискивать ему руку, тащить за собой, необходимо заранее предупреждать о препятствиях. Предлагая сесть, не толкайте человека в кресло или на стул, а направьте его руку на спинку мебели. Обращаться необходимо непосредственно к человеку с нарушением зрения, а не к сопровождающему его лицу. [2]

При общении с человеком с нарушением слуха, сначала необходимо обратить на себя его внимание. Говорить нужно медленно, ясно и конкретно, не слишком громко, стоя непосредственно перед человеком. Иногда может понадобиться повысить голос, но не следует кричать и говорить прямо в ухо. Желательно использовать мимику и жесты. Если Вас просят повторить, попробуйте перефразировать своё высказывание. Если вы общаетесь через сурдопереводчика, не забудьте, что обращаться надо непосредственно к собеседнику, а не к переводчику. Допустимо общение через переписку.

При общении с людьми с нарушением речи также необходимо поддерживать визуальный контакт. Не нужно стесняться переспросить, если Вы не поняли. Ваши вопросы должны предполагать короткие ответы. Допустимы альтернативные виды коммуникации. 

Общаясь с людьми с психическими проблемами, не стоит считать, что уровень развития их интеллектуальных способностей снижен. Очень часто это умные и образованные люди, но очень ранимые, испытывающие эмоциональные расстройства. Разговаривать с ними нужно спокойно, обычным голосом, стараясь не спровоцировать эмоционального всплеска. Если вы настроены положительно, они будут чувствовать себя спокойно.

В заключение напомню золотое правило нравственности: «Относись к людям так, как хочешь, чтобы они относились к тебе».
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РЕАЛИЗАЦИЯ КОМПЕТЕНТНОСТНОГО ПОДХОДА В РАМКАХ ПРОГРАММЫ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ «ЭКСКУРСОВЕДЕНИЕ»
Аннотация: в статье раскрываются возможности программы дополнительного образования «Экскурсоведение», реализуемой на ФДПС ГОУ ВО МО «Государственный социально-гуманитарный университет» с позиции расширения компетенций студентов педагогического факультета. 

Ключевые слова: программа дополнительного образования, компетенция, экскурсовод.
Модернизация Российского образования направлена на усиление его качественной составляющей. 

Понятие «компетенция» в ФЗ РФ № 273 – «Об образовании в Российской Федерации» отражено в определениях основных понятий в статье 2 [1, с. 3]. О компетенциях речь идет тогда, когда обращается внимание на результаты обучения. 

Одной из программ дополнительного образования на ФДПС в ГОУ ВО МО «Государственный социально-гуманитарный университет» является «Экскурсоведение». Эта программа ориентирована как на студентов ГОУ ВО МО «ГСГУ», так и на выпускников ВУЗа. Программа реализуется через систему лекционных, семинарских и практических занятий в течение учебного года. Слушатели, которые успешно проходят итоговую аттестацию после реализации данной программы, получают удостоверение установленного образца. Студенты ГОУ ВО МО «ГСГУ» успешно закончившие ФДПС по программе дополнительного образования «Экскурсоведение», осваивая дополнительную компетенцию, повышают свою конкурентоспособность на рынке труда. 

Целью освоения программы дополнительного образования «Экскурсоведение» является овладение основами теории и практики для реализации в социально-культурном сервисе.

В результате изучения «Экскурсоведения» слушатель должен:

Знать:

- теоретические основы курса;

- основные понятия и термины;

- особенности предоставления экскурсионных услуг на внутренних и зарубежных маршрутах; 

- требования законодательства;

- экскурсионный потенциал России.

Уметь:

- работать с нормативно-правовыми документами, специальной литературой, каталогами, путеводителями;

- разрабатывать технологическую карту, методическую разработку экскурсии, «портфель» экскурсовода;

- разрабатывать авторскую экскурсию;

- реализовывать экскурсионные услуги в разноплановых транспортных турах.

Владеть:

- способностью анализировать, систематизировать, обобщать информацию;

- культурой речи.

Освоение слушателями теоретических основ программы дополнительного образования «Экскурсоведение» осуществляется на лекционных занятиях и при работе со специальной литературой [2, 3, 4, 5].

В содержание программы включены:

1. Исторический аспект развития «Экскурсоведения» в России.

2. Нормативно-правовая база предоставления экскурсионных услуг.

3. Основы экскурсоведения.

4. Профессионализм экскурсовода. 

5. Туристско-экскурсионный потенциал России.

6. Экскурсионные услуги в транспортных турах.

В ходе реализации данной программы для слушателей организуются посещения музеев Москвы, Коломны, Зарайска, Озер.

Слушатели разрабатывают и реализуют собственную авторскую экскурсию на местности. Примеры тематики таких экскурсионных программ: «Коломна в эпоху Рюриковичей», «Коломна в эпоху Романовых», «Экскурсия по мемориальному парку», «Улицы Коломенского кремля», «Знаменитые гости и известные уроженцы Коломны», «Коломна православная», «Обзорная экскурсия по Зарайску», «Купеческая Коломна», «Литературная Коломна», «Коломенские ремесла: утраченное и обретенное», «Коломенский кремль и его округа для самых маленьких», «От площади до площади».

В курсе «Экскурсоведение», особое внимание уделяется интерактивным программам.

ФДПС по «Экскурсоведению» активно посещают и благополучно заканчивают студенты разных факультетов ГОУ ВО МО «ГСГУ».

Студентки «Педагогического» факультета Преображенская А. и Мурашевская В. успешно закончили программу «Экскурсоведение» в 2016-2017 учебном году. В результате, в 2018-2019 году они стали призерами по компетенции «Организация экскурсионных услуг» (в рамках Worldskills Russia на базе ГОУ ВО МО «ГСГУ»).

Осенью 2019-2020 учебного года студентки разработали экскурсионный проект ««Трамвайное путешествие по Коломенскому детинцу» с помощью приложения izi. Travel для детей начальных классов. Этот проект был ими реализован на производственной практике в двух школах города Коломны.

Студенты «Педагогического» факультета, успешно окончившие ФДПС «Экскурсоведение» могут подготовить и провести на педагогических практиках, а в дальнейшем и будучи учителем начальных классов как «виртуальную» экскурсию в классе, так и реальную на местности во внеурочной деятельности. Это становится возможным благодаря тому, что они становятся экскурсоводами.

 Согласно ФЗ «Об основах туристской деятельности в Российской Федерации». «экскурсовод – профессионально подготовленное лицо, осуществляющее деятельность по ознакомлению экскурсантов (туристов) с объектами показа в стране (месте) временного пребывания» [6].

Таким образом, конкурентоспособность будущего специалиста зависит от широты используемых им возможностей при обучении в ВУЗе.
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ВЗГЛЯДЫ ЕКАТЕРИНЫ II И ИХ РЕАЛИЗАЦИЯ
Аннотация: в статье анализируется педагогически-направленная деятельность Екатерины II, ее роль в реформировании российской школы второй половины XVIII века. Рассматриваются многочисленные переписки императрицы с просветителями, что дает нам возможность понять концепцию реформы образования и ее связь с австрийской системой. В статье анализируется концепция воспитания И.И. Бецкого, особое место в которой занимает явление безнадзорности и беспризорности и становление Воспитательных домов – как следствие этим явлениям.
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В 60-е г. XVIII в. ознаменовалось в Европе началом «великого педагогического движения», тесно связанного с идеологией Просвещения. Главной задачей педагогики провозглашено воспитание достойных и добропорядочных граждан, т.е. в создании «новой породы людей». Насколько это движение затронуло Россию и удалось ли в полном объеме реализовать педагогические воззрения императрицы Екатерины II, уделявшей, как известно, не мало внимания интеграции страны с общеевропейским тенденциями развития?

Постепенно в Россию XVIII в. входят знания о человеке и его воспитании, что несет в себе некое опровержение главенствующих религиозных ценностей. Очевидно, что воспитание в таких условиях должно быть обращено на формирование свободы, независимости и самостоятельности. Екатерина хорошо понимала, что Россия является страной феодальной с неразвитым общественным сознанием, а подтолкнуть ее к развитию следует посредством активной преобразовательной политикой [1].

В 1767 г. в «Наказе Комиссии о составлении проекта Нового Уложения» Екатериной II высказывается идея развития системы образования, основная мысль которой коренится в том, что сильное государство может быть построено только просвещенным народом. В «Наказе» говорится явно: «Хотите ли предупредить преступления? Сделайте, чтобы просвещение распространилось между людьми» [2, с.237].

По мнению императрицы, «самое надежное, но и самое труднейшее средство сделать людей лучшими – есть приведение в совершенство воспитания». Символично, что глава 14 «Наказа» имеет множество заимствований из сочинения Монтескье «Дух Закона», являясь переводом французских текстов. А.С. Иощенко в статье «Педагогические идеи Екатерины II» сопоставляет статьи из «Наказа» и сочинения Монтескье [3]. Однако, по мнению исследователя, императрица отступает от идеи просветителя о всеобщем образовании народа. Так, в статье 305 «Наказа» говорится: «Невозможно дать общего воспитания многочисленному народу и вскормить всех детей в нарочно для того учрежденных домах».

Очевидно, что в воспитании ребенка первостепенное участие принимает мать [4], потому проблеме женского образования придается особое значение: до второй половины XVIII в. в России фактически не имеется государственной системы женского образования. Закономерным итогом данного явления является выпуск государственного акта – «Генеральное учреждение для воспитания обоего пола юношества», автором которого был И.И. Бецкой. В акте обращено внимание на то, что в России делается многое для просвещения молодежи («...с давнего времени Россия имеет Академию, училища, и много употреблено иждивения на посылку российского юношества для обучения наукам...»), но существенных плодов от этого собрано мало, а потому говорится о необходимости «преодолеть суеверие веков, дать народу новое воспитание». Подчеркивается важность произведения «новой породы отцов и матерей», которые будут способны воспитать детей, «и так следуя из родов в роды в будущие века». Данное преобразование возможно посредством учреждения «Воспитательных училищ для обоего пола детей» [5].

В выборе учителей следует соблюдать рассудительность, они должны обладать такими качествами, как благоразумие, твердость и правосудность с целью дачи воспитывающимся доброго примера. В Воспитательные училища детей следует принимать «по пятому или шестому году», возраст, в котором ребенок приходит «в познание из неведения». Подчеркивается, что пребывание в училище «безвыходное» до достижения 18–20 летнего возраста [6, с.35].

Цель училищ – вселение страха Божьего в юношество, утверждение похвальных склонностей и их всестороннее развитие. Немаловажным фактом было и учреждение Воспитательного дома – одного из самых масштабных проектов екатерининского времени, связанного с увеличением числа незаконорожденных детей. В. Красуский описывал это следующим образом: «В царствование Екатерины II, особенно в Москве и Петербурге, беспрестанно попадались мертвые дети на огородах, в лесах, в реках, в прудах, болотах и т.д.» [7, с.6].

В 1763 г. И.И. Бецкой представляет Екатерине II проект «Генеральный план Императорского Воспитательного дома», где рекомендуется создавать особые отделения для приема «незаконнорожденных». В проекте прослеживаются идеи Ж.-Ж. Руссо, который говорил, что вырастить идеального человека возможно только в условиях полной изоляции. Основа нравственного воспитания видится в религии, а потом в человека надо «вселять страх Божий, питомцы должны страшиться праздности – как источника зла и заблуждений» [8]. Для детей, не имеющих «ни роду, ни племени», надлежало подготовить «умельцев, ремесленников, прислугу для богатых домов». Образование для таких детей должно было быть минимальным: с 5 лет обучение чтению, приучение к легкой физической работе; с 7 до 11 лет – чтение и «первым основаниям веры»; с 11 до 14 лет – учить письму, арифметике (в пределах четырех действий над простыми числами) [8].

Однако со своей задачей воспитания, так называемых, «питомцев», учреждение не справилось – во-первых, из-за огромной детской смертности (в 1765 году — 598 умерших детей из 892 поступивших), во-вторых, из-за злоупотреблений начальства Воспитательного дома (так описывается, что детей много принуждали работать за бесценок, здания плохо отапливались, были проблемы с питанием, антисанитария). Когда детская смертность достигла отметки 98,5% (в 1767 г. на 1089 детей приходится 1073 умерших), Опекунский совет решает раздавать детей на вскармливание в деревни, снабжая семьи попечителей платой. Этот аспект не мог не спровоцировать того, что детей брали из финансовых соображений, а условия их проживания были едва ли лучше, чем в Воспитательном доме. Таким образом, за 10 лет умерло около 64% розданных кормилицам детей [9, с.10].

В 70-г. XVIII в. возникает необходимость создания системы общего образования, и Екатерина II обращается к австрийской системе образования, наиболее успешной в Европе того времени.

В результат реформ Иосифа II в Австрии создается государственная система образования, в основе которого лежит «Всеобщий школьный устав», разработанный по проекту И.И. Фельдшера. «Уставом» введена всеобщая школьная повинность для детей от 6 до 12 лет, а для реализации этого проекта создано три типа школ – приходские тривиальные, главные и нормальные. Императрица сочла возможным претворение в жизнь подобной системы и в России посредством учреждения 3 типов школ: первые, земские, в которых следует изучать чтение, письмо, нравоучение и Божий Закон. Так Ф.-М. Гримм пересылает императрице «Общий училищный устав» от 6 декабря 1774 г. и «Известия о настоящем состоянии нормальной школы и некоторых других немецких училищ в императорско-королевской резиденции городе Вене». В переписке с императрицей Гримм дает оценку различным педагогическим теориям, положительно отзываясь именно об австрийскойсситеме, говоря: «Я полагаю, что трудно было бы сделать лучший выбор предметов обучения и найти более умную методу преподавания» [10, с.429].

Таким образом, заимствуются черты австрийской модели, согласно которой образование должно быть всеобщим и доступным.

Задача реформирования системы образования реализовывалась Екатериной II в течение всего времени ее правления, однако, в полной мере реализована она не была: воспитать «новой породы людей» императрице не удалось. Принцип всеобщности, в отличие от австрийской системы, не был осуществлен: императрица открывала учебные заведения для сословий, на поддержку которых она рассчитывала. 
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К ВОПРОСУ О КОЛЛАБОРАЦИОНИЗМ НАДЗИРАТЕЛЯ МОСКОВСКОГО ВОСПИТАТЕЛЬНОГО ДОМА 

И.А. ТУТОЛМИНА
Аннотация: в статье рассматривается вопрос о событиях, происходящих в московском Воспитательном доме в период французской оккупации в сентябре-октябре 1812 г. Долгое время Надзирателя воспитательного дома И.А. Тутолмина обвиняли в коллаборационизме, но носила ли связь с оккупантами негативный характер, или все же имела благородное значение?

Ключевые слова: Наполеон, французская оккупация, Отечественная война 1812 г, московский Воспитательный дом.
Французские войска оккупировали Москву в начале сентября 1812 года. Не все учреждения удалось эвакуировать в полном объеме. Так, в частности, оставались дети в Воспитательном доме и часть воспитателей во главе с надзирателем Иваном Акинфиевичем Тутолминым. Несмотря на то, что Дом оказался в центре московского пожара, он не пострадал. Дети снабжались продовольствием и пользовались определенным покровительством Наполеона. И.А. Тутолмина и современники, и некоторые исследователи обвиняли в коллаборационизме, благодаря которому он имел преференции от захватчиков. Так ли это? Попробуем разобраться.

6 сентября, в день личной встречи Тутолмина с Наполеоном в Воспитательный дом прибыло 300 жандармов для выполнения охранных функций. Все расходы за их содержанием надзиратель взял лично на себя. 8 сентября в Воспитательный дом совершил визит Дюма. Осмотрев внимательно все помещения, он попросил у Тутолмина план здания, который забрал с собой. Уже на следующий день, 9 сентября, в Дом прибыл архитектор Жилярди, имевший при себе все тот же план. Однако Дюма сделал в плане пометки. Он поделил «квадрат» на равные части и повелел одну из них, вместе с окружными строениями предоставить французским раненным и больным. Тутолмин испугался, ведь возможно распространение инфекции, да и порядок будет нарушен, поэтому он уже на следующий день, попросил Наполеона отменить это решение. Свою просьбу надзиратель изложил в письме, которое передал через Лелорня. Известно, что ответа на просьбу не последовало. 

13 сентября в «квадрат» Дома стали прибывать раненые французские солдаты. Раненые разместились в домах, окружающих квадрат. В «квадрате» должны были разместиться только раненые офицеры, а больных, из-за опасения инфекций, следовало разместить в зданиях, окружающих «квадрат». Для сохранения порядка в учреждении Наполеон приказал, помещения с французами огородить забором от детей и сделать отдельные заезды.

Всего в «квадрате» было примерно 3 000 человек, а за весь период оккупации– 8 000. По воспоминаниям И.А. Тутолмина, каждый день здесь умирало от 20 до 50 человек. Всего скончалось 1 500 неприятельских солдат. Умерших людей хоронили на пустыре возле городской стены Китай-города на территории Дома. В окружавших «квадрат» домах также умирали люди. По свидетельствам Ивана Акинфеевича, здесь умирало от 15 до 30 человек каждый день. Всего здесь скончалось примерно 1000 солдат. Их захоронили уже вне Воспитательного дома, присыпая просто известью, которой было не много.

Как только французы стали заселять выделенную им территорию, Тутолмин стал просить их о предоставлении воспитанникам съестных припасов. Стоит отметить, что запасы еды в Доме имелись, и их было достаточно, чтобы прокормить детей, но Тутолмин решил это утаить от французов. Он также полагал, что ему позволят ездить в близлежащие деревни за закупкой хлеба, где он мог бы сообщить русским войскам о действиях французов. Однако разрешения не было дано, и Дюма приказал выделить Дому 100 центнеров пшеницы и 20 центнеров гречки из магазинов Великой армии [1, с.20].

Спустя 10 дней надзиратель снова обратился за помощью к Дюма. На этот раз он просил разрешения закупать хлеб в окрестностях, занятых французами. 2 октября Тутолмин отправил подчиненных в деревни, чтобы установить контакт с русскими войсками. Все проводилось под предлогом закупки хлеба. Стоит отметить, что французские власти максимально пытались снабжать продовольствием Воспитательный дом, хотя сами испытывали настоятельную необходимость в нем. Иногда они сами обращались за помощью к Тутолмину. Известен случай, состоявшийся 5 октября, когда французское начальство направило комиссаров с просьбой дать немного хлеба для их армии. Интересно, что именно в этот день из Дома начали эвакуировать поправившихся и людей с легкими ранениями. Их место заняли раненные и больные из других госпиталей [2, с.300].

6–7 октября неприятельская армия выступила по Калужской дороге, одновременно отправив «тяжелые обозы» в направлении Смоленска. Жандармам, охранявшим Воспитательный дом, также было приказано выйти в поход, и 10 октября караул был снят. Не сомневаемся, что Иван Акинфеевич знал о планах уничтожения Кремля. Именно поэтому он заранее отдал приказ открыть в Доме все окна. Тутолмин так же сообщает о прогремевших взрывах. После того, как неприятель покинул город, на Ивана Акинфеевича, кроме воспитанников и служителей Дома, легла еще ноша в 1 000 раненных оставшихся французских солдат и 16 офицеров. Французы оставили солдат на милость русских без какого-либо караула, запаса медикаментов и продовольствия [3].

11 октября в Москву вступили войска Иловайского 4-го, и надзиратель Дома сразу же сообщил о французских раненных солдатах и попросил предоставить караул. Но пока войска Иловайского направлялись в Воспитательный дом, туда ворвались казаки с толпой крестьян. Они начали грабеж и безжалостно расправились с раненными солдатами. Стоит отметить, что французы подобного поведения в Доме не осуществляли [2, с.300].

25 октября в город вернулись русские власти, поспешившие вывезти из Дома всех оставшихся в живых раненных и больных солдат, оставив там только 10 офицеров. Воспитательный дом к этому времени был совершенно не похож на себя. Окна были выбиты, а двери разбиты и сняты с петель. Ситуацию удручало и плохое здоровье воспитанников и служителей Дома. 

Огонь пощадил Дом, но взрывная волна от подрыва Кремля выбила окна и двери учреждения. Восточную постройку комплекса французы все же разграбили, полагаем, что это было в момент покидания Москвы неприятелем [4, с.8].

Таким образом, надзирателю Воспитательного дома И.А. Тутолмину удалось организовать снабжение детей продовольствием и медикаментами, а, главное, отстоять сохранность всех зданий от пожара, бушевавшего в непосредственной близости. При этом Наполеон не всегда был жестоким, таким как он, порой, представлен в отечественной историографии. Дети-сироты и бесстрашие Тутолмина смогли растопить сердце великого полководца. Война сняла ярлыки на разделение детей на своих и чужих. А может, в полководце играли его отцовские чувства, ведь он был вдалеке от сына. Поэтому вряд ли И.А. Тутолмина можно считать коллаборационистом.
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Аннотация. В статье рассматриваются факторы разрушения культуры детства в условиях современной цивилизационной войны. Автор обращает внимание на логику развития либерального проекта в постсоветской России, одним из этапов которого является уничтожение национальной идентичности. Данная тенденция прослеживается на примере анализа проектов новых Федеральных государственных образовательных стандартов начального и основного общего образования.
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Детство – важнейший этап становления личности ребенка и его социогенеза. Это не только период интенсивного физического и психического развития, но и формирования характера и идентичности. Детский мир – это мир целомудренности и открытости, жажды познания и творчества. При этом важнейшим направлением воспитания является формирование ценностных ориентаций и духовно-нравственной сферы личности ребенка [1].

Обратим внимание на два важных аспекта. 

Во-первых, детство – это тот возрастной период, когда ребенок в наибольшей степени зависим от взрослых, и опыт этой зависимой жизни формирует его чувства и отношения ко всему, с чем он сталкивается в дальнейшем. Поэтому от аксиологического выбора взрослых во многом зависит духовно-нравственное состояние личности ребенка.

Во-вторых, согласимся с мнением самарского исследователя Э.А. Куруленко, «культура детства – это особое конкретное состояние культуры общества и одновременно культурный компонент последнего» [2, с.126]. Именно отношение к культуре детства со стороны «взрослого общества» является ярким показателем состояния последнего. 

В постсоветском пространстве культура детства подверглась значительной деформации, первопричиной которой является изменение родительско-детских отношений, кризис семьи и семейных ценностей. Релятивизм основных аксиологических понятий привел к размытости основных нравственных категорий и ценностных ориентаций, формируемых в детстве через сказки, мультфильмы, кино, литературу – чести, мужества, достоинства, верности и пр. Идеи либерализма и свободы разрушили механизмы стыда и целомудрия, которые зачастую стали восприниматься как «ретро-нравственность».

Значительной деформации подверглись детские ролевые игры, где будущие повара и портные, шоферы и учителя, пожарные и военные осваивали особенности выбранных профессий. Практически исчезли игры в «дочки-матери» и «семью». Виртуализация и компьютеризация детства привела к фактическому уничтожению мира детской игры. Детскую радость от познания и открытия нового в процессе игры сменило стремление к получению удовольствия. Гедонизм стал нормой жизни не только взрослой части общества, но и детей.

Сама детская игрушка подвергалась трансформации. Из инструмента развития и формирования личности она превратилась в орудие разрушения детской психики и манипулирования сознанием.

Практически полностью исчезло детское кино, а в выходящих на экран мультфильмах действуют не только вымышленные и, порой, эстетически отталкивающие персонажи, но и самое главное, наделенные двусмысленным поведением, предлагающим выбор «из двух зол меньшее» или зло под видом добра. Положительная героика подменена любованием раскрепощенных девиц и крутых парней, которые готовы идти к цели любым путем.

Эти и иные факторы, разрушающие культуру детства, уже отмечались целым рядом ученых и педагогов-практиков. Так, еще в 2016 году группа известных российских ученых под руководством В.И. Слободчикова провела исследование системного кризиса отечественного образования, и предложило пути его преодоления [3]. В педагогической науке стала исследоваться проблема безопасного детства, в первую очередь, духовно-нравственные ее аспекты [4].

В условиях войны цивилизационных антогонистов вызовы современности приобретают некоторые новые черты [5]. Обратим внимание лишь на одну из них, связанную с угрозой разрушения национальной идентичности.

Несколько месяцев назад в Америке в штате Вирджиния разразился громкий скандал: учитель был уволен за то, что он обратился к ученице как к девочке, в то время как она сама считала себя мальчиком. Это результат нового модного западного тренда в системе воспитания – бесполое воспитание [6]. Родители называют своего единственного ребенка «они», чтобы не обращаться к нему с местоимением, указывающим на пол – «он» или «она», а братья и сестры называют друг друга «единокровный ребенок» или просто по имени, которое нейтрально и не указывает на пол ребенка. Гендерно-нейтральное воспитание легализовано в ряде стран Европы, где можно получить паспорт, где пол владельца обозначен как Х – Германия, Дания, Канада. Слово «они» для обозначения объекта в единственном числе уже вошло в норматив словаря английского языка в США. В дополнение к привычным «Мистер» и «Мисс» появилось новое «Микс».

Что происходит фактически? Идет уничтожение не только индивидуальности ребенка, но и его гендерной идентичности. Историческая логика либерального проекта, частью которого стала постсоветская Россия, провозглашает определенные этапы реализации идеи свободы. Некоторые из них были пройдены российским обществом. Первый шаг – это отказ от традиционной религии, от ее нравственных норм. Релятивизм, «отменивший» абсолютные религиозные ценности и абсолютизировавший ценности индивидуума, уже стал реальностью и в нашем социуме. Вышеназванные примеры разрушения культуры детства – во многом результат этого процесса. Следующие шаги – свобода от нации, государства, гражданства, социума, семьи, и наконец, от гендера. «Передовые форпосты» Запада дошли до гендерной свободы. Этот сценарий – возможная перспектива российской действительности: правящая элита стремится «догнать» Запад, в том числе в области образования.

Недавно Министерством просвещения Российской Федерации были опубликованы проекты новых Федеральных государственных образовательных стандартов начального общего образования (ФГОС НОО) и основного общего образования (ФГОС ООО), представляющих угрозу национальной идентичности обучающихся. Так, в проекте ФГОС НОО вместо шестимодульного курса Основы религиозных культур и светской этики (ОРКСЭ)предусматривается преподавание только двух модулей: по основам светской этики и мировых религиозных культур. Исключены все четыре «конфессиональных» модуля – по основам культур православия, ислама, буддизма и иудаизма. В проекте ФГОС ОООв предметной области Основы духовно-нравственной культуры народов России (ОДНКНР) не предусматривается преподавание религиозных культур по выбору семьи школьника, хотя в соответствии с нормативно-регламентирующими документами Министерства ОДНКР является логическим продолжением ОРКСЭ.

Вместе с тем решения о введении ОРКСЭ, преподавании религиозных культур по выбору родителей (законных представителей) с участием соответствующих религиозных организаций принимались на высшем государственном уровне власти, Церкви и других российских религиозных организаций. Они были утверждены Поручением Президента Российской Федерации (от 02.08.2009 № Пр-2009), распоряжением Председателя Правительства России (от 29.10.2009 № 1578-р), что, фактически, игнорируется разработчиками новых ФГОС.

18 сентября 2019 года Синодальный отдел религиозного образования и катехизации выступил с соответствующим Заявлением. В нем указывается, что «отказ от… важнейшей практики воспитания детей на основе российских традиционных духовно-нравственных и социокультурных ценностей в российской школе нанесет ущерб и гражданам, и государству, и Церкви» [7]. Нельзя не согласиться и с общим выводом Заявления: «В целом можно говорить о предполагаемой попытке ликвидации возможностей воспитания детей с учётом мировоззренческих и культурных потребностей семьи ребёнка в государственных и муниципальных общеобразовательных организациях» [7]. 

С точки зрения логики эволюции либерального проекта — это очередной шаг, приближающий российское образование к «бесполому воспитанию». Ликвидация национальной идентичности и конфессинального самосознания – лишь этап на этом пути, разрушающий культуру совремненого детства.
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Аннотация: в статье раскрывается значение движения WorldSkills International для подготовки специалистов.
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В 2012 году Россия   присоединилась к международной некоммерческой организации WorldSkills International, которая видит свою задачу в повышении стандартов профессиональной подготовки специалистов и популяризации рабочих профессий. 

Участие России в движении – это продуманный выбор оптимизации условий профессионального образования, активизации познавательной деятельности обучающихся. Участие в соревнованиях профессионального мастерства помогает молодым людям развиваться, формироваться как специалистам. Такая практика позволяет им обогатить свое профессиональное образование, получить знания за пределами своих компетенций, дает возможность расширить круг профессионального общения, установить контакты для обмена опытом. 

Несколько лет назад добавилась новая компетенция «Организация экскурсионных услуг». Хотя в этом направлении принимают участие экскурсоводы и работники экскурсионной сферы, оно актуально и для педагогов, так как в экскурсионной деятельности, происходит приобщение к истокам национальной культуры, природе родного края, раскрытие и формирование в ребенке общечеловеческих нравственных качеств личности. Поэтому педагогу необходимо владеть методами экскурсионной работы.

У современного ребенка нет примеров для подражания. Он находится в мире виртуальных игр, поэтому важно погружение ребенка в историю и культуру родного края. Знакомство с народными обрядами и традициями приводит к переживанию, сопричастности истории, развитию чувств и навыков действия; формирует нравственное отношение к современному миру. Экскурсионная деятельность способствует наиболее полному усвоению ребенком социального опыта, преобразование его в ценности и нравственные установки.

Конкурсные задания компетенции «Организация экскурсионных услуг» можно использовать не только при подготовке участника к соревнованиям, но и в процессе учебной деятельности. 

Они содержат несколько модулей, которые охватывают весь объем экскурсионной работы: прием и обработка экскурсионных заказов, разработка программ экскурсий, их организация и проведение, мастер-классы, решение проблемных ситуаций. В ходе выполнения заданий конкурсант должен продемонстрировать умения анализировать и формировать программы экскурсий, разрабатывать и проводить их, знание экскурсионных маршрутов, теории и методики проведения экскурсий. Он готовит индивидуальные тексты экскурсий, разрабатывает новые темы экскурсий и их содержание. В процессе этой деятельности у обучающихся развиваются навыки познавательной, учебно-исследовательской и проектной деятельности, нарабатывается опыт разрешения проблемных ситуаций; способность и готовность к самостоятельному поиску методов решения практических задач, применению различных методов познания.

В настоящее время в процессе подготовки специалистов для средней школы и датских садов стоит задача сформировать готовность и способность обучающихся к самостоятельной информационно-познавательной деятельности, умение ориентироваться в различных источниках информации, критически ее оценивать и интерпретировать; умение использовать средства информационных и коммуникационных технологий в решении когнитивных, коммуникативных и организационных задач. Одним из конкурсных заданий является разработка аудиогида для экскурсии на онлайн-платформе izi.travel. Выполняя задание, участник не только работает с интернет- ресурсами и сайтами электронных библиотек, совершенствуя учебные навыки, но и осваивает новые перспективные технологии, которые могут применяться и в школе, и в детском саду. Создании электронного банка данных видеоэкскурсий и аудиогидов к объектам истории и культуры для детей различных возрастных групп расширит кругозор детей, особенно там, где нет к ним доступа, будет способствовать успешной социализации.

Широта взглядов, открытость изменениям, инновационные идеи WorldSkills International, равные возможности для достижения успеха делает это движение значимым для подготовки высококлассных профессионалов, позволяет эффективно решать образовательные задачи.

Однако существенным недостатком организации данного движения является определенное невнимание к методам, используемым некоторыми руководителями образовательных учреждений для достижения результата и повышения престижа организации. Хотя Кодекс этики устанавливает нормы поведения и этические стандарты WorldSkills Russia, которыми следует руководствоваться в период подготовки, проведения и после проведения соревнований методы психологического давления, расторжение трудового договора с педагогами, готовившими участников, не попавших в финал, имеют место быть. 
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Анотация: Социализация – это один из основных процессов формирующих личность. Для дошкольника с ОВЗ социализация – процесс длительный и сложный. Сказка - одно из важнейших социально - педагогических средств формирования личности.

Ключевые слова: социализация, воспитание, сказка, коррекционная и диагностическая направленность.
Социализация – это один из основных процессов формирующих личность. Л.В.Мардахаев определяет социализацию как процесс становления личности, усвоения индивидом языка, социальных ценностей и опыта (норм, установок, образцов поведения), культуры, присущих данному обществу, социальной общности, группе, воспроизводство и обогащение им социальных связей и социального опыта. 

Для дошкольника с ОВЗ социализация – процесс длительный и очень сложный, который предполагает сознательное приобщение ребенка к нормам и правилам данного общества, усвоение готовых форм и способов взаимодействия с материальной и духовной культурой своего народа, выработку ценностных ориентаций и собственного социального опыта. В процессе социализации ребенок испытывает множество влияний, идущих как от взрослых (родителей, воспитателей детского сада и др.), так и от окружающих его детей. Процесс приспособления к новой обстановке происходит постоянно по мере развития ребенка, поэтому, расширяются границы его социального опыта.

Одним из путей активации социального опыта ребенка является целенаправленное воспитание. Изучение методологических и теоретических аспектов проблемы социализации позволяет разделить процесс становления личности на «позитивную» и «негативную» социализацию. Позитивная социализация основана на получении нового опыта благодаря положительным подкреплениям, поощрениям, приятным эмоциям. Негативная социализация связана с получением нового опыта путем наказаний, суровой критики, излишней морализации и строгости – то есть негативных реакций окружающих.

Однако многие педагоги отмечают, что на практике прямые способы воздействия на дошкольника не всегда являются эффективными. Так, например, запрет на негативное поведение часто вызывает желание его нарушить, а наказание – обиду и страх повторного наказания. Моделирование ситуаций правильного поведения на занятиях почти никогда не переносится ребенком в реальную жизнь. Это свидетельствует о том, что при работе с дошкольниками необходимы другие методы работы. Одним из таких методов является народная сказка.

О роли сказок в воспитании детей дошкольного возраста убедительно писали такие отечественные педагоги и психологи как Т. Н. Доронова, И. В. Вачков, Т. Д. Зинкевич – Евстигнеева и др. Сказка сегодня является одним из средств взаимодействия взрослого и ребенка как субъектов в рамках гуманистического вектора образования, прописанного в «Законе об Образовании». Потенциал сказки огромен: она способствует общему развитию ребенка, положительно влияет на формирование психических процессов, повышает творческую активность, стимулирует развитие речи, формирует нравственно – волевые черты личности. Сказка несет в себе колоссальную информационную составляющую, отражающую опыт поколений, дает детям необходимую гамму переживаний. Эмоционально воздействуя на ребенка, сказка поможет научить добру и справедливости. «Сказка, - писал В.А. Сухомлинский, - развивает внутренние силы ребенка, благодаря которым человек не может не делать добра, то есть учит сопереживать».
Главной задачей представляемых сказок является создание социальной ситуации развития ребенка. Сказки, предлагаемые для педагогического воздействия, можно проводить с целью коррекции, когда ребенку наглядно показываются последствия тех или иных поступков и у него опосредованно формируются устойчивые нравственные стереотипы. Сказка также может нести диагностическую нагрузку: она помогает педагогу определить уровень развития ребенка. Сказки, доступные для старших дошкольников, не только полны динамизма, они еще содержат некоторый символизм и философское толкование морально-этических и нравственных норм поведения людей. По тому, как дошкольник воспринимает сказку, по реакциям по ходу сюжета и последующей беседы можно сделать заключение об уровне сформированности у него познавательного интереса, степени развития произвольного внимания, наличия сформированного словесно-логического мышления. А это, в свою очередь, свидетельствует о сформированности предпосылок к учебной деятельности, определенной ФГОС (п. 4.6) в виде целевых ориентиров на этапе завершения дошкольного образования. 

Говоря о воспитательном значении сказок, важно отметить их четыре основные особенности, содействующие позитивной социализации дошкольников:

· воплощение морально-этических норм существования, поэтому во всех сказках добро побеждает зло;

· яркий привлекательный образ добра и осуждение зла формирует у дошкольников позитивное отношение к положительным человеческим качествам: мудрости, человечности, отзывчивости, доброте и активности в борьбе добра над злом;

· расширение кругозора, пробуждение интереса к жизни и творчеству разных народов;

· обсуждение сказок — это хороший повод для развития у дошкольника логики, памяти, мышления, речи, а для взрослого — «услышать» сокровенные мысли ребенка.

Сказки, рассказанные для детей, имеют структуру четкую и логически последовательную, чтобы дети могли эти сказки воспринять, понять и запомнить, в них присутствуют разнохарактерные персонажи, отличающиеся и внешними особенностями, которые требуют художественного раскрытия, постепенного вхождения в мир народного искусства. Встреча ребенка со сказкой — это постепенное формирование у него образного, художественного восприятия сюжетов, более широких по объему и глубоких по содержанию, чем может придумать сам ребенок, в силу своих возрастных интеллектуальных возможностей.

Подводя итог вышесказанному, можно сделать вывод, что проблема социализации детей была и будет актуальной во все времена. Ребёнку одному трудно самостоятельно пройти весь процесс социализации. Познакомить с нормами, обычаями, а также, регулировать поведение ребенка в той или иной ситуации возможно несколькими способами. Одним из них является народная сказка, которая позволяет осуществлять процесс воспитания дошкольников более целостно, т.е. способствует расширению границ нравственного, духовного, патриотического, экологического, эстетического и умственного развития. 
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Аннотация: в статье рассматривается вопрос о использование художественно-творческой деятельности при ознакомлении с православной культурой, а также приведен конкретный пример, как можно разработать цикл занятий для дошкольников трех –четырех лет по осенней тематике, учитывая особенности младшего возраста.
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 Истоки нравственных чувств зарождаются в детстве и развиваются в процессе общения с окружающим социумом. Воспитание ребенка с первых лет жизни является важной педагогической задачей светского дошкольного образования во взаимодействии с православной культурой. 
У малышейот двух до четырех летформируются представления о хорошем и плохом, навыки поведения, добрые чувства к окружающим в условиях семейного общения и в детском саду.

Создавая условия для индивидуальной и совместной деятельности малышей, педагог должен упражнять их в хороших поступках, тем самым формируя гуманные чувства.

В нашем ДОУ поставленные задачи мы реализуем через   кружковую и проектную деятельность. Создавая дополнительную общеразвивающую программу духовного воспитания на основе православных традиций, мы стремимся не перегружать детей информацией, абстрактными понятиями, и привлекаем к слушанию литературных произведений, к изобразительной и другой деятельности. Содержание занятий должно соответствовать возрасту детей, уровню их развития и знаний, их интересов.

Программа кружка православного воспитания «Зернышки»разработана на основе методических пособий: Шевченко Л.Л. «Добрый мир» (Православная культура для малышей), Гладких Л. П. «Основы православной культуры: мир - прекрасное творение», которые мы адаптировали с учетом возраста воспитанников, трех-четырех лет [1,2].
Нашей целью является целостное духовно-нравственное и социальное развитие личности ребенка-дошкольника посредством его приобщения к православной культуре и освоения народных традиций. 

Наши методы и формы деятельности: чтение православной литературы, сказок; изготовление аппликаций; рисование; пластилинография; музыкальные народные игры; инсценирование песен и сказок.
На занятиях мы объясняем название и смысл православного праздника, в форме презентаций, или просмотра фрагментов мультфильмов и православных телепрограмм «В гостях у Дуняши», рассматриваем репродукции икон. Физкультминутки проходят в форме народных игр.Вторая часть занятия всегда проходит в форме художественного творчества.

Для расширения социализации дошкольниковмы проводим занятия совместно с детьми двух групп.

 Знакомство справославной культурой целесообразно начать с привычных прогулок, наполнив их соответствующим тематическим содержанием. Созерцая осенний пейзаж, вспоминаем с детьми красоту летней природы, наблюдаем, какие изменения произошли осенью, затем следуетрассказ об устроении мира и его Создателе с точки зрения православия. Вечером после полдника мастеримколлаж «Досвидания, лето»: рисуем ладошками, делаемапплик ацию. Продолжая цикл занятий, посвященных сотворению мира, выполняем работу «Осенний натюрморт» в технике пластилинографии.

Ознакомление с православной культурой продолжается через погружение в традиции православных календарных праздников. Библейской историей о рождении и земной жизни Пресвятой Богородицы начинаемнаши совместные со средней группой тематические встречи. Дети узнают Имена родителей Девы Марии, знакомятся с доступными их пониманию произведениями иконописи, конструируют ступеньки и обыгрывают, как маленькая девочка поднимется по ним. Праздник Рождества Богородицы ассоциируется с красивыми осенними цветами, поэтому дети рисуют их, используя бумажную втулку.
Следующее занятие -знакомство с храмом. Мы совершаем экскурсию презентацию, на которой дети узнаютоб устроении православного храма. Итог- детское творчество в форме аппликации солью. 

Между православными праздниками мы продолжаем работу по духовно-нравственному воспитанию. Проводим занятия на тему: «Если поссорился- примирись». Дошкольники инсценируют сказку про ежат, поссорившихся из-за яблока. По сказке беседуем о том, что дружить – это значит понимать и прощать друг друга. Предлагаю детям угостить ежиков, нарисовать для них фрукты, методом печатитычком- настоящими фруктами. На занятии «Друг познается в беде» (по сказке «Кот и Петух») рисуем пластиковыми вилками героев сказки. Аппликация огромного веселого солнышка из ладошек стала итогом следующей дружеской встречи с детьми средней группы на тему: «Подари улыбку другу».
Православный праздник, Покров Пресвятой Богородицы, особо празднуется в России. Его название содержит поэтический образ защиты православных христиан Богородицей. Дети соприкасаются с историей праздника, рассматривают сюжет праздничной иконы Покрова. Венец творческой деятельности - покровы, украшенные узором из рябины на желтом фоне.

На занятии, посвященном Святому Преподобному Сергию Радонежскому, дошкольники узнают интересные факты из жития преподобного Сергия Радонежского по картинам М. Нестерова «Труды прп. Сергия» и сами рисуют ватной палочкой, методом тычка, как Преподобной Сергий кормит медведя.

 Праздник Казанской иконы Божьей Матери. Дети знакомятся с историей чудесного обретения этой иконы. По церковной традиции, к иконе приносят цветы и мы создаем букеты осенних цветов (печать готовыми штампами).
На занятии «Как ежики к зиме готовились» расширяем представления детей о необходимости труда и помощи. Показываем сценку с игрушечными ежатами. В завершение делаем аппликацию из природного материала «Ежик из семечек».

 В праздник Архистратига Михаила беседуем о невидимом мире, о том, что мы не видим, например, тепло, которое идет от горячих батарей, но чувствуем его, и о том, что у каждого человека есть ангел хранитель. Прослушиваем стихотворения про ангела. Делаем вывод, что добрыми делами и мыслями мы радуем своего Ангела-Хранителя.  Занятие завершается рисованием ангелов ватными палочками, его крылья дети украшают аппликацией из салфеток.

Таким образом, художественно-творческая форма деятельности является одной из наиболее доступных и продуктивных форм деятельности. Ведь именно в процессе творчества дети легче усваивают нравственные правила, приобщается к традиционному православному восприятию мира. 
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ЛОГО-КОНСТРУКТОР КАК СРЕДСТВО РАЗВИТИЯ МЕЛКОЙ МОТОРИКИ У ДЕТЕЙ 5-6 ЛЕТ С НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ
Аннотация: в статье рассматривается вопрос о значении развития мелкой моторики, говорится о взаимосвязи мелкой и речевой моторики, описываются основные виды дидактических игр для развития мелкой моторики детей 5-6 лет с нарушениями речи.

Ключевые слова: моторика, мелкая моторика, тяжёлые нарушения речи, дидактические игры, ЛОГО-конструктор.
В настоящее время проблема развития мелкой моторики очень актуальна. Это связано с тем, что в последние годы наблюдается тенденция к увеличению количества детей с ОВЗ, в том числе с ТНР. Основным контингентом логопедических групп дошкольных образовательных учреждений являются дети с ТНР. Движения детей с ТНР отличается неловкостью, плохой координированностью, чрезмерной замедленностью или, напротив, импульсивностью. Это служит одной из причин, затрудняющих овладение простейшими, жизненно необходимыми умениями и навыками самообслуживания. Поэтому стимуляция зон коры головного мозга, которые отвечают за мелкую моторику, является необходимым элементом в системе логопедического воздействия. 

Все формы движения, свойственные человеку, объединяются в понятие «моторика». Различные по степени сложности движения, осуществляемые кистями и пальцами рук, называют мелкой (тонкой), или ручной моторикой [3].
"Стратегия развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года", утвержденная Распоряжением Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. N 996-р г. Москва акцентирует внимание на необходимость создания условий для формирования и реализации комплекса мер, учитывающих особенности современных детей, социальный и психологический контекст их развития, формирования предпосылок для консолидации усилий семьи, общества и государства, направленных на воспитание подрастающего и будущих поколений [4].
Основная образовательная программа и адаптированная основная образовательная программа МАДОУ «Детский сад комбинированного вида № 50» (город Магадан) направлены на достижение целевых ориентиров на этапе завершения дошкольного образования, утверждённых ФГОС ДО. Среди которых, в рамках темы, нам хотелось выделить:

«-ребёнок достаточно хорошо владеет устной речью, может использовать речь для выражения своих мыслей, может выделять звуки в словах, у ребёнка складываются предпосылки грамотности»;

«-у ребёнка развита крупная и мелкая моторика» [2].
В практике работы с детьми 5-6 лет с тяжёлыми нарушениями речи мы часто используем такие дидактические игры: «Волшебный мешочек», мозаика, пирамидка, «сухой бассейн», «собери бусы», шнуровка, застёгивание и расстёгивание молний, пуговиц, одевание и раздевание игрушек, разрезные картинки, кубики с картинками, лото, домино, пазлы, пальчиковые игры, где необходимо выполнять определённые движения в конкретной последовательности, сопровождая свои действия стихотворным текстом; самомассаж кистей рук различными предметами (карандаши, шарики Су-джок, бумага, прищепки, шишки), сопровождаемый стихотворными текстами [1].
Хорошо известные педагогам и родителям игры, применяем в работе с учётом поставленных задач. Но используя данные игры в течении нескольких лет, мы пришли к выводу, что работа по развитию мелкой моторики должна базироваться на комплексном подходе-сочетании развития речи, физкультминуток, пальчиковых игр и упражнений. Так в нашей работе появился ЛОГО-конструктор (авторская методика Гринчук А. А., Таруц Н.С.).

ЛОГО-конструктор – это многофункциональный набор элементов для развития мелкой моторики (рис. 2).
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Рис.1. ЛОГО-конструктор

Основная особенность ЛОГО-конструктора заключается в том, что элементы существуют не сами по себе для выполнения отдельных видов упражнений, а являются способом конструирования решения поставленной задачи.

В процессе решения поставленной задачи детям приходится принимать решения совместно, что, безусловно, учит уважительно относится друг к другу и, что особенно значимо, активизируется процесс взаимодействия детей, необходимость договариваться, согласовывать действия, выстраивать продуктивное взаимодействие со взрослым, одним словом, стимулирует социально-коммуникативное развитие детей.

Рассмотрим несколько примеров.

Итак, задача: провести звуковой анализ слова «ЛИСА». Ребёнок, решая данную задачу, незаметно для себя, тренирует мелкую моторику, причём материал, с помощью которого он с ней успешно справится, ребёнок выбирает сам: разноцветная гибкая проволока, шарик-репейник, гибкая проволока и разноцветные бусины (рис. 2).
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Рис.2. Звуковой анализ слова «лиса»

Другую задачу: деление слова на слоги можно выполнить при помощи маленьких прищепок, взяв в качестве основы счётную палочку.

Задачу по выполнению графического диктанта вслед за инструкцией педагога, ребёнок может выполнить с помощью лент кнопок.

Таким образом, ЛОГО-конструктор развивает мелкую моторику руки, координирует работу глаз и кистей рук, способствует развитию логического, пространственного, образного мышления, развивает внимание, воображение, память, и творческие способности ребёнка, делая процесс обучения увлекательным и ненавязчивым.

БИБЛИОГРАФИЧЕСКИЕ ССЫЛКИ 

1. Гринчук А.А. Дидактические игры как средство развития мелкой моторики у детей 5-6 лет с нарушениями речи / А.А. Гринчук // Образовательное пространство детства: исторический опыт, проблемы, перспективы: сб. науч. Статей и материалов VI международной научно-практической конференции / под общ. ред. О.Б. Широких. – Коломна: Государственный социально-гуманитарный университет, 2019. – С. 286-289.)

2. От рождения до школы. Примерная основная образовательная программа дошкольного образования / Под ред. Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. – М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2015. – 368 с.)
3. Смирнова Е. А. Система развития мелкой моторики у детей дошкольного возраста / Е.А. Смирнова. - СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВОПРЕСС», 2013. - 144 с.

4. Стратегия развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года, утвержденная Распоряжением Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. N 996-р г. Москва.

Гришина Марина Олеговна

Куликова Марина Викторовна

Стрельцова Ольга Юрьевна

АН ОО ДО детский сад комбинированного вида № 13 «Сказка» г.о. Егорьевск.

marina.grishina.77@bk.ru 

ДОШКОЛЬНИК И МЛАДШИЙ ШКОЛЬНИК В МУЗЕЙНОЙ СРЕДЕ
Аннотация: важная роль в воспитании человека культуры принадлежит музею, хранителю и транслятору материального и духовного наследия всех времён и народов, основной миссией которого становится формирование в обществе ценностного отношения к своей культуре и истории, быту и т.д.
В свете возросших требований государства к качеству образовательных услуг дошкольных организаций исследование условий становления социокультурного опыта на начальных этапах онтогенеза, освоение и принятие ребёнком историко-культурных ценностей семьи, Отечества, мира представляет особый научно-практический интерес. Процесс становления социокультурного опыта личности продолжается непрерывно на всех её возрастных этапах, однако дошкольное детство признаётся как сенситивный период первоначального освоения его ребёнком и является фундаментальной основой всего последующего и всестороннего развития.
Ключевые слова: мини – музей, социокультурное воспитание, среда, ребенок.
Какое место в процессе формирования личности младшего школьника может занимать музей? Современный младший дошкольник – это ребёнок, который принадлежит цифровой культуре, но эта особенность не отменяет значение законов психологического развития, педагог должен учитывать это в своей работе с данной возрастной категорией. Встреча младшего дошкольника с музейно-образовательным пространством – событие. Для того чтобы оно состоялось, педагог должен ориентироваться в психологических возрастных характеристиках и чётко представлять задачи, содержание работы, формы и методы её реализации. [3]

В теории и практике образования все большее внимание придаётся музейной педагогике. Музейная педагогика, как одно из направлений деятельности музея, становится всё более привычной в практике духовно-нравственного, гражданско-патриотического, историко-краеведческого воспитания личности в едином образовательном процессе.

 В специальной литературе отражены вопросы использования музейной среды в педагогической практике (М.В. Мацкевич, Е.Б. Медведева, Т.П. Мышева, Т.А. Приставкина, Б.А. Столяров, Т.П. Чумалова, М.Ю. Юхневич и др.). Анализ научной литературы позволил выявить идеи, которые служат предпосылками для разработки методологических и теоретических основ становления социокультурного опыта ребёнка в музейной образовательной среде. Изучение результатов исследований показало, что педагогический подход к проблеме связан с разработкой способов, средств, технологий перевода социокультурного опыта человечества во внутренний мир отношений личности, в мир её смыслов, интересов, стремлений, с определением условий присвоения его растущим человеком. 
Вопросы становления социокультурного опыта ребёнка рассматриваются рядом исследователей в области дошкольного образования с позиций:
· социального развития - О.М. Дьяченко, С.А. Козлова, Л.В. Коломийченко и др.;

· социокультурного развития ребёнка в различных видах деятельности в том чесле в игре – Т.И. Бабаева, О.В. Дыбина и др.; 

· в труде – М.В. Крулехт, В.И. Логинова и др.;

· в учении – Л.А. Парамонова и др.; 

· эстетического воспитания, в процессе которого происходит овладение детьми художественных общечеловеческих ценностей в изобразительной деятельности – Л.В. Компанцева, О.В. Мельникова и др.; 

· в музыкальной деятельности – О.П. Радынова, К.В. Тарасова и др.; 

· в театрализованной деятельности – И.Е. Киселева и др.; 

· в интегрированной художественной деятельности – Т.С. Комарова, Р.М. Чумичева и др.
Социокультурный опыт личности трактуется исследователями как, комплексное многоаспектное явление, включающее знания, представления о предметах и явлениях; способы познания и выполнения действий; отношения, личностные смыслы, установки, (И.Я. Лернер, В.В. Столин, И.С. Якиманская др.). Становление социокультурного опыта ребёнка – это его количественное и качественное наращивание, постепенное обогащение личностными смыслами, присвоение под руководством значимого взрослого, на основании чего происходят самоизменения человека уже на начальных этапах онтогенеза.[1] В результате анализа научной литературы на базе нашего детского сада, под руководством Губановой Натальи Федоровны – кандидата педагогических наук, доцент кафедры Начального и дошкольного образования ГОУ ВО МО «ГСГУ» г. Коломны. Был разработан социокультурный проект «Большая страна глазами маленького гражданина». В рамках этого проекта по средствам открытых занятий, презентаций и т. д., мы знакомили детей с народностями России, такими как Буряты, Тверские Карелы, Татары, народы Севера, жители Дагестана. Совместно с родителями было собранно много материала, и для того, чтобы дети не просто ознакомились и забыли, в каждой группе мы создали мини – музеи по представленным народностям. Наши мини – музеи регулярно пополнятся новым интересным материалом. Проектная работа в детском саду по социокультурному воспитанию дошкольников успешно продолжается. Сейчас мы готовимся к новому этапу проекта, где будут представлены народы Украины, Казахстана и Белоруссии. 
 Мы считаем, что социокультурный опыт, присвоенный детям старшего дошкольного возраста в музейной образовательной среде, способствует формированию основ их музейной культуры, представляющей синтез познавательной, эмоциональной, поведенческой её сфер, отражающий адекватный возрасту уровень представлений о музее, его формах. 
Наше педагогическое сопровождение становления социокультурного опыта ребёнка направлено на оказание ему помощи в осознании значения ценностей музейной среды, как эталонов социокультурного опыта человечества.
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ВОЗМОЖНОСТИ РАЗВИТИЯ РЕЧИ В УСЛОВИЯХ БИЛИНГВАЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
Аннотация: в данной статье рассматриваются исторические аспекты билингвального обучения и возможности развития речи в условиях билингвального обучения детей дошкольного возраста.
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Одной из важнейших задач билингвального обучения является развитие коммуникативной функции детей-билингвов, одним направлением этой работы является работа по расширению их активного и пассивного словаря. Это достаточно трудная и не очень простая задача, поскольку ее реализация проходит в условиях ограниченной языковой среды и не возможности постоянного общения. Этот вопрос изучался и изучается в работах таких ученых, какЕ. М. Верещагина, Л. С. Выготского, И.А.Зимней, С.И.Кокориной, А. А. Леонтьева, Е. А. Хамраевойи многих других [1].

Как известно, билингвизм (двуязычие) — это владение двумя языками одновременно, и возможность использовать два языка в зависимости от ситуации и от того, с кем и в какой среде он общается в данный момент. Данное понятие имеет широкое и узкое толкование. Так узкое толкование понятия было введено в 1938 г. В.А. Аврориным, который определяет его как «одинаково свободное владение двумя языками... когда степень знания второго языка приближается вплотную к степени знания первого» [2]. 

Широкое понимание явления представлено в работах Е.М. Верещагина [3, с.19], выделившего 5 ступеней билингвизма, из которых только три последние характеризуются как продуктивные. 

Таким образом, понятие билингвизма предполагает обязательное использование двух языковых систем выражения. Билингвизм стал предметом изучения различных наук, таких как психология, лингвистика, психолингвистика и социология. Каждое из названных направлений рассматривает феномен билингвизма в своей трактовке. Однако все эти направления пытаются определить, как, каким образом и эффективнее обучать таких детей, с какого возраста это возможно, какими методами, приемами этот процесс можно сделать наиболее успешным и оптимальным.

Одни ученые, занимающиеся изучением вопроса по расширению словаря детей, делали акцент на то, что постоянно нужно обогащать их речь новыми словами и делать это при изучении любого раздела науки о языке. Работа в этом направлении привлекла внимание педагогов и методистов еще в ХIХ веке. Так В.П. Шереметьевским и В.И. Чернышевымбыла разработана система заданий по данному вопросы. В «Родном слове» К.Д. Ушинского можно найти много заданий на классификацию предметов, сначала это наиболее простые - вещи и игрушки, мебель и посуду, еда и напитки. Затем задания усложняются: классифицируются рыбы, насекомые; растения, хлебные и огородные; ягоды и плоды. Кроме этого, можно встретить такие виды упражнений, как ответьте на вопросы: «Что чем делают? Топором рубят, а пилой?.. Кто что делает? Что делает педагог? врач? и т.д.», упражнения, требующие от детей полных ответов на вопросы. В других упражнениях требуется только сравнить отдельные предметы между собой (например: «Что такое железо и что такое золото?»). 

Методисты советского периода в педагогике пытались наметить систему занятий по развитию устной речи. Так, К. Б. Бархин выпустил ряд книг, в которых он знакомил педагогов с разработанными им, главным образом на основе зарубежных источников, правилами творческих упражнений в обогащении словаря детей и развитии связной речи. («Творческая работа по родному языку», 1924; «Развитие речи и изучение художественных произведений», 1927, и др.). 

В настоящее время каждое занятие по развитию речи и особенно детей-билингвов, преследует цель развития речи. При этом развитие речи означает активное, практическое усвоение ребенком различных сторон языка: словаря, синтаксического строя, связной речи. С точки зрения педагога (учителя), работа над расширением словаря детей дошкольного возраста, означает применение таких методов и приемов, которые помогали бы ему активно овладеть указанными сторонами языка — это работа по обогащению, упорядочению и активизации речи.

Как известно, в дошкольном возрасте развитие словаря тесно связано с развитием всех психических процессов, в первую очередь - мышления, а с другой стороны – с развитием всех компонентов речи: грамматического и фонетико-фонематического строя речи. И в самом начала при помощи слов ребенок может выразить лишь понятия, доступные его пониманию. Поэтому его словарь достаточно рано заполняется словами, имеющими конкретное значение, и только со временем – словами обобщающего характера, а для детей-билингвов это одна из самых сложных задач, требующая длительной работы учителя, и родителей. 

Еще Л. С. Выготский заметил, что первоначальная функция речи заключается в установлении контакта с окружающим миром, речь в основном служит для сообщений. Деятельность ребенка в раннем возрасте осуществляется в непосредственном контакте и совместно с взрослым, поэтому общение на этом этапе развития носит ситуативный характер. [4, с. 95].

В современной лингвистической и психолингвистической литературе подчеркивается, что основной момент в развитии речи, а именно – предпосылки для развития речи определяются двумя процессами. Первый из них – неречевая предметная деятельность ребенка, т. е. расширение его связей с окружающим миром посредством чувственного, конкретного мировосприятия. Вторым важным фактором для развития речи и в том числе обогащения словаря, является речевая деятельность взрослых, а также их общение с ребенком.

Таким образом, занятия по развитию речи для детей-билингвов являются многоаспектной и многосторонней работой по изучению языка, направленная на то, чтобы дошкольники овладели не только грамматической теорией, но в процессе речевой практики овладели и умением правильно произносить слова и правильно употреблять их в речи, строить словосочетания, предложения и самое главное, развивать и иметь связную речь. 

Таким образом, овладение родным языком и те только, развитие речи является одним из самых важных приобретений ребенка в дошкольном детстве и рассматривается в современном дошкольном воспитании как общая основа воспитания и общения детей.

Целью этого развития, и с особенности развития речи, является формирование не только правильной, но и хорошей устной речи, с учетом возрастных особенностей и возможностейбилингвальной среды обучения ребенка. 

Основными формами работы при этом являются: коллективные занятия, индивидуальные занятия, словесные дидактические игры и подвижные игры.
Основными методами и приемами работы являются: рассматривание и обследование предметов, наблюдение, рассматривание картин, чтение и рассказывание художественных произведений, пересказ, повторное проговаривание, объяснение, рассуждение, ответы на вопросы. 
Использование различных форм и методов работы возможно при использовании на занятиях дидактических игр, направленных на активизацию активного и пассивного словаря детей-билингвов, включение всех возможных процессов – тактильных, обонятельных, осязательных и т.д. через различные виды деятельности – изобразительную, театральную и т.д..

Как известно, за дошкольный период ребенку необходимо освоить словарный запас, позволяющий без проблем общаться с ровесниками и взрослыми людьми, успешно получать знания, понимать излагаемый материал (содержание литературных произведений, формулировку математических задач и т. д.). Поэтому основная задача дошкольного воспитания – максимальное развитие речи, посредством игр которое должно проходить эффективно и качественно.
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Аннотация: в статье рассматривается вопрос об организации РППС с использованием педагогической системы Марии Монтессори, приводятся основные требования ФГОС ДО к РППС, а также раскрываются основные зоны РППС.
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В Коломенском специализированном доме ребенка живут и воспитываются дети раннего возраста с ограниченными возможностями здоровья (далее ОВЗ). Одним из средств воспитания и обучения детей с ОВЗ была выбрана образовательная технология Марии Монтессори и организован кабинет Монтессори–терапии.

В кабинете Монтессори–терапии была оборудована развивающая предметно–пространственная среда (далее РППС) — это детально продуманное пространство, учитывающее особенности развития ребенка. Низкие открытые полки для размещения дидактических материалов располагаются не выше уровня глаз ребенка; столы и стулья подобраны по росту детей, небольшая стойка с ковриками для индивидуальной работы. Дверные ручки кабинета находятся на уровне, доступном ребенку. 

РППС для детей раннего возраста с ОВЗ отвечает возрастным и сенситивным периодам, а также учитывает уровень нервно–психического развития каждого ребенка. Такая среда обеспечивает возможность общения и совместной деятельности детей, а также возможность для уединения ребенка при свободной работе.

В кабинете предусмотрена возможность свободного перемещения ребенка, выбора дидактического материала для свободной работы.

Кабинет Монтессори–терапии оснащен дидактическими материалами различной тематики и содержания, что обеспечивает познавательную, творческую активность ребенка, возможность экспериментирования с песком и водой; развитие крупной и мелкой моторики, возможность самовыражения ребенка.

Все материалы сгруппированы в строгой последовательности по зонам и находятся на соответствующих полках для ориентации детей. Каждый дидактический материал лежит на отдельном подносе, в коробке или корзине и представлен в кабинете только в одном экземпляре. Это помогает детям с ОВЗ научиться простым, но важным в жизни социальным навыкам — таким, как умение договориться, бесконфликтно общаться, уважать выбор другого ребенка.

Монтессори–материал направлен на самостоятельное освоение ребенком раннего возраста с ОВЗ новых понятий, нахождение закономерностей, исследование свойств. После показа педагогом алгоритма работы с ними ребенок осваивает его самостоятельно, позднее находит другие способы работы, выполняя различные упражнения. При этом происходит самообучение ребенка с ОВЗ [1;2].

ФГОС ДО предъявляет требования к РППС, которые совпадают с требованиями построения среды по педагогической системе Марии Монтессори [3]: 

· Насыщенность.

· Полифункциональность.
· Вариативность.

· Доступность.

· Безопасность.

РППС представлена следующими зонами.

Зона упражнений с сыпучими материалами.

Цель: развитие мелкой моторики кистей и пальцев рук, координация движений, концентрация внимания.

Задачи: развитие различных видов предметной деятельности: пересыпание, просеивание, сортировка, перекладывание; развитие умения использовать инструменты: пинцет, ложку, ситечко, воронку. 
Зона упражнений с водой.

Цель: развитие мелкой моторики кистей и пальцев рук, координация движений, развитие самостоятельности.

Задачи: использование для переливания воды различных инструментов; вылавливание плавающих предметов с помощью сита; взбивание пены с помощью венчика; развитие умения вытирать поднос, стол.
Зона развития мелкой моторики.

Цель: развитие мелкой моторики кистей и пальцев рук.

Задачи: формирование пинцетного захвата пальцев рук; развитие хватательных движение пальцев рук; развитие вращательных движений пальцев и запястья рук.
Зона продуктивной и изодеятельности.

Цель: формирование позитивных установок к творческой деятельности, формирование потребности в творческой деятельности, совершенствование зрительно–двигательной координации, развитие тонкой моторики кистей и пальцев рук.

Задачи: познакомить детей с бумагой, карандашом, фломастерами, красками, гуашью, пластилином, соленым тестом, трафаретами, ножницами; научить пользоваться карандашом, фломастерами, красками, гуашью, ножницами и т.д.; познакомить детей с музыкальными инструментами; развивать творческие способности ребенка.
Зона сенсорного развития.

Цель: развитие сенсорных представлений. 

Задачи: развитие зрительного восприятия величины, формы и цвета; развитие тактильного и слухового восприятия; развитие умения сравнивать, анализировать; подготовка к изучению математики.
Зона развития речи.

Цель: расширение кругозора ребенка, обогащение пассивного и активного словарного запаса, стимулирование речевой активности.
Задачи: побуждать ребенка словесно выражать свои мысли, чувства, эмоции; помочь ребенку овладеть различными видами речевой деятельности; развивать умение пересказывать с помощью педагога несложные тексты знакомых сказок; побуждать задавать и отвечать на вопросы.
Зона практической жизни.

Цель: развитие самостоятельности, формирование навыков самообслуживания, концентрации внимания, координации движений, мелкой моторики кистей и пальцев рук; подражание деятельности взрослого и навыкам социального поведения.
Задачи: показать некоторую деятельность как завершенный процесс с началом, серединой и концом; показать некоторую деятельность как процесс, состоящий из нескольких этапов, как упорядоченную деятельность; развить самостоятельность ребенка от взрослого, тем самым укрепление чувства собственного достоинства.
Зона математики.

Цель: формирование элементарных математических представлений всоответствии с особенностями развития и возрастными возможностями. 
Задачи: познакомить с понятиями: один–мало–много; научить порядковому счету; познакомить с геометрическими фигурами; познакомить с величинами; научить находить предметы в пространстве.
Таким образом, занятия с детьми раннего возраста с ОВЗ в РППС по педагогической системе Марии Монтессори способствуют развитию самостоятельности ребенка, формированию навыков самообслуживания, развитию сенсорных представлений, произвольности психических процессов, коммуникативной и эмоционально–волевой сфер, координации движений, крупной и мелкой моторики, формированию потребности в продуктивной деятельности [4].
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РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ РЕЧИ В РАБОТЕ С ДЕТЬМИ 5-7 ЛЕТ С ОГРАНИЧЕННЫМИ ВОЗМОЖНОСТЯМИ ЗДОРОВЬЯ

Аннотация: статья посвящена проблеме развития связной речи старших дошкольников с ограниченными возможностями здоровья. Рассмотрены некоторые аспекты успешного обучения воспитанников.

Ключевые слова: связная речь, общее недоразвитие речи, дошкольник, ограниченные возможности здоровья.
В современном российском обществе остается актуальной проблема развития связной речи у старших дошкольников, имеющих ограниченные возможности здоровья (ОВЗ). Государство ставит перед педагогическим сообществом приоритетную задачу повышения качества образования, в том числе и дошкольного, где уже на первом уровне общего образования требуется квалифицированный, конкурентоспособный на мировом рынке труда педагог [1]. В нормативно-правовых актах намечены пути его совершенствования. Так, в Стратегии развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года одной из основных задач обозначено повышение эффективности комплексной поддержки детей с ОВЗ, их социальная реабилитация и полноценная интеграция в общество [2]. Стратегической целью дошкольного образования является обеспечение психолого-педагогических условий для совместного обучения детей с нормой развития и детей с ОВЗ. Основная задача коррекционно-педагогической работы - создание условий для всестороннего развития ребенка с ОВЗ в целях обогащения его социального опыта и гармоничного включения в коллектив сверстников.
Согласно ФГОС ДО речевое развитие включает в себя некоторые аспекты: владение речью как средством общения и культуры; обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте и др. Для решения этих вопросов целесообразно подбирать дидактические игры и игровые упражнения, чтобы они были простые и понятные для детского восприятия, формулировать их лаконично, не допускать разного толкования, но при этом способствующие активизации мыслительной деятельности детей [3].

Связная речь является для дошкольников наиболее сложной формой речевой деятельности, так как носит характер последовательного детального изложения мысли. Она считается не сформированной, при отсутствии у детей тесной связи между речью и умственным развитием, при слабом развитии мышления, воображения, восприятия, наблюдательности. Прежде чем описать какой-либо предмет, объект, ребенку нужно иметь представление о нем, уметь анализировать и выбирать основные и базовые качества, устанавливать причинно-следственные связи.
У старших дошкольников с нормой речевого развития обычно сформирован хороший уровень связной речи (хотя и не всегда), что очень важно для успешного обучения в школе и для всестороннего развития личности дошкольника.

Однако психолого-педагогические исследования в коррекционной педагогике показывают, что сегодня регрессирует проблема сложных нарушений речевого развития у детей. При общем недоразвитии речи наблюдаются различные сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование некоторых компонентов речевой системы, связанных со звуковой и семантической стороной [4].

Педагоги в разные времена отмечали важность развития связной речи. К. Д. Ушинский, А. М. Бородич, Е. И. Тихеева, А. П. Усова, Э. П. Короткова, О. И. Соловьева выдвигали идею значимости и влияния слова на расширение речевого диапазона и обогащение словарного запаса. «Связная речь, - подчеркивал Сохин Ф.А., - это не просто последовательность связанных друг с другом мыслей, которые выражены точными словами в правильно построенных предложениях. Связная речь как бы вбирает в себя все достижения ребенка в овладении родным языком, в освоении его звуковой стороны, словарного запаса и грамматического строя» [5, с. 224]. Действительно, ведь по тому, как строят свои высказывания, предложения дошкольники, можно судить об уровне их речевого развития.

Связная речь неотделима от мира мыслей. В ней мы можем наблюдать всю логику мышления ребенка, его возможность осмысливать воспринимаемое и выражать его в правильной, ясной, логичной форме. Способность четко излагать свои мысли помогает ребенку быть общительным, коммуникабельным, уверенным в себе, преодолевать застенчивость.
Общее недоразвитие речи (ОНР) – сложное речевое расстройство, при котором у детей с нормальным слухом и первично сохранным интеллектом отмечается запоздалое начало развития речи, скудный запас слов, аграмматизм, дефекты произношения и фонемообразования. Всё это указывает на системное нарушение всех компонентов речевой деятельности [6, с. 200]. Связная речь является наиболее сложной формой речевой деятельности, которая нарушается у детей с ОНР. Серьезной проблемой у дошкольников с ОНР представляет формирование связной монологической речи. 
Особенностями речи у детей с ОНР, являются фрагментарность изложения. Они также нарушают причинно-следственную связь и последовательности повествования. Эти особенности наблюдаются из-за низкой речевой активности. Так как дошкольники не могут выделить главное и второстепенное, то им трудно построить весь текст. У них также присутствует однообразие и бедность языковых средств. Низкий уровень словарного запаса. При составлении рассказа по сюжетным картинкам, дошкольники произносят короткие, неинформативные фразы. Основные проблемы связаны со слаборазвитостью основных компонентов языковой системы (фонетико-фонематического, лексического, грамматического), недостаточным формированием как звуковой, так и семантических аспектов речи.
В основе построения образовательного процесса лежат соответствующие возрасту формы работы с детьми. Педагог выбирает форму работы с детьми ОВЗ самостоятельно, с учетом контингента воспитанников. Ведущей формой работы по развитию детской речи является образовательная ситуация. В учебном процессе можно организовать несколько учебных ситуаций с помощью одного дидактического инструмента (сюжетная картинка, игрушка, книга, природный материал), но с целью решения постепенно все более сложных задач когнетивного и речевого характера.

На пропедевтическом этапе мы находились в поиске, апробировали некоторые коррекционно-развивающие образовательные программы для детей с ОВЗ. В результате чего было проведено исследование в МБДОУ «Детский сад №2» г.о. Кашира по комплексной образовательной программе Нищевой Н.В. с детьми дошкольного возраста, имеющими тяжелые нарушения речи. Эта программа представляет собой целостную методологически обоснованную, систематизированную, четко структурированную модель педагогического процесса для детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи).
Для реализации данной программы в ДОУ имеется программно-методическое обеспечение: полная комплектация методическими пособиями, играми, литературой; построена предметно-пространственная развивающая среда; создана система коррекционно-образовательной работы; разработана педагогическая диагностика индивидуального развития детей. Родители воспитанников удовлетворены результативностью проводимой коррекционно-развивающей работой.

Образовательная организация в этом направлении трудится более 5 лет. За этот период наблюдаются высокие положительные результаты в обучении детей на уровне дошкольного образования. Так, в 2018/19 уч. году были получены следующие результаты: овладение связной, грамматически правильной речью составило 90%, что обеспечивает социально-психологическую готовность и переход на следующий уровень общего образования. 

В итоге надо отметить, что проблема требует новых исследований. Нуждается в разработке вопрос о более глубоком рассмотрении особенностей коррекционного воспитания и обучения дошкольников. 
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использование дидактических наборов Фребеля для организации родительского собрания в ДОО

Аннотация: в данной статье приводится пример реализации некоторых приемов организации родительского собрания в ДОО с использованием дидактического набора «Дары Фребеля».

Ключевые слова: родительское собрание, дидактический набор «Дары Фребеля».

Организация родительского собрания в ДОО требует от воспитателя не только профессиональной компетентности и методической грамотности, но и творческого подхода, который предполагает отказ от шаблонных методов и приемов организации, переход к интерактивным, рефлексивно-оценочным методам донесения и сбора информации.  Способность воспитателя осуществлять профессионально-методическую деятельность на творческих уровнях определяет его как педагога, заинтересованного в результатах своей работы и учитывающего потребности, интересы родителей и детей.

Игровые наборы «Дары Фребеля» широко используются в современном дошкольном образовании и позволяют эффективно развивать логику, мышление, речь, воображение и другие способности детей. Однако применение данного дидактического материала возможно не только для работы с дошкольниками, но и с их родителями.

С использованием дидактических наборов «Дары Фребеля» интересно, с высокой степенью продуктивности можно смоделировать, например, первое родительское собрание, которое является очень важным для определения задач, основных проблем и перспективных планов группы. 

Форма проведения – интерактивная (круглый стол). 

Оборудование: дидактические наборы «Дары Ф. Фребеля»: №7 «Цветные плоские фигуры», №J1 (№11) «Цветные тела», №9 «Кольца и полукольца» (либо №8 «Палочки») стикеры, фломастеры. 

Приемы работы:

Прием 1. Родителям раздаются стикеры и фломастеры. Воспитатель просит написать на листочке одно наиболее важное умение ребенка, которое у него может быть сформировано или достаточно хорошо развито при поступлении в детский сад. Родители могут работать в группах, предлагая несколько вариантов, либо индивидуально, формулируя один ответ. Далее происходит обмен мнениями, выбираются общие показатели, которые располагаются в столбик в середине стола. Воспитатель просит каждого родителя оценить своего ребенка по показателям, которые они совместно определили (рис.1). 

[image: image1.png]


Рис.1 Варианты оценки с использованием различных наборов.

Для этого можно провести три варианта оценки, выбрав набор №7, №8 или №9. При использовании дидактического набора №7 «Цветные плоские фигуры», критерии определяются с помощью цвета: 

· красный – плохо (неудовлетворительно),

· оранжевый – удовлетворительно,

· желтый – хорошо,

· зеленый – отлично.

Если использовать набор №9 «Кольца и полукольца» (№8 «Палочки») выбор критерия можно связать с размером и цветом деталей:

· маленькое бесцветное кольцо (палочка) – плохо (неудовлетворительно),

· маленькое цветное кольцо (палочка) – удовлетворительно,

· среднее цветное кольцо (палочка) – хорошо,

· большое цветное кольцо (палочка) – отлично.

В процессе такой оценки родители с одной стороны не боятся быть честными, т.к. данная методика не предполагает определение фамилии, имени детей, с другой - получают возможность увидеть результаты своего ребенка на фоне других, что является определенным рейтингом и задуматься о необходимости скорейшей помощи в исправлении ситуации. 

После того, как оценка сделана, воспитатель напоминает родителям о важности тех умений, которые позволят ребенку быстрее адаптироваться к детскому саду и будут способствовать более рациональному распределению рабочего времени в группе. Он предлагает родителям посмотреть на результат и увидеть над чем, прежде всего, предстоит работать не только в группе, но и дома, объясняет, как с методической точки зрения правильно помочь ребенку в овладении данными умениями. 

Прием 2. Родителям предлагается определить увлечения и интересы своих детей. Для этого на стол выкладываются карточки с наиболее распространенными занятиями: спорт, чтение, рисование, лепка, конструирование, танцы, пение и т.д. Для оценки используются объемные геометрические фигуры из набора №J1 (или №11) 
«Цветные тела». Каждая фигура в соответствии со своей формой и цветом должна относиться к определенному увлечению. Родители могут выбрать с помощью объемных фигур не более трёх увлечений, которые, по их мнению, наиболее интерны ребенку (рис.2). 
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Рис.2 Оценка интересов детей.

После оценки воспитатель делает выводы об интересах детей, определяет их значение в развитии, рассуждает с родителями о необходимости внимания к заложенным в ребенке талантах, их своевременном развитии, делется планами о воспитательной работе на предстоящий год.

Прием 3. Воспитатель предлагает родителям взять из дидактического набора №J1 (№11) «Цветные тела» любую фигуру и, нанизав ее на шнурок, который передается по кругу, ответить на вопрос: «Чего я жду от воспитательной работы в детском саду». Таким образом, родители высказывают свои предложения, а воспитатель имеет возможность диагностировать их ожидания и тревоги. Когда шнуровка с фигурами вновь оказывается у воспитателя, он просит родителей осознать, как много желаний и надежд возлагают они на педагогический коллектив детского сада. Основная мысль, которую в данном случае необходимо подчеркнуть – это совместная работа ДОО и семьи по достижению поставленных задач, помощь и поддержка родителей в работе воспитателей. 

Прием 4. Воспитатель обращает внимание родителей на тот игровой материал, с которым они работали. Основная задача – познакомить с понятием «дидактическая игра», определить развивающие важности данного вида игр в дошкольном детстве и показать несколько игровых приемов, которые родители смогут использовать дома, для развития своего ребенка. В качестве замены стандартного набора Фребеля можно использовать вырезанные из цветной бумаги геометрические фигуры, набор первоклассника и др. 

Прием 5. В конце родительского собрания проводится рефлексия. Для этого можно использовать на выбор воспитателя дидактические наборы «Дары Ф. Фребеля» №7 «Цветные плоские фигуры», №J1 (№11) «Цветные тела», №9 «Кольца и полукольца», либо №8 «Палочки». Родители должны оценить полезность полученной информации и форму проведения собрания выбрав фигуру с заданной формой (или размером) и цветом, расположив ее вокруг общего центра. Если на родительском собрании обсуждались вопросы, требующие голосования, то можно использовать наборы Фребеля для голосования.

В статье приведены лишь некоторые приемы использования дидактических наборов Фребеля при проведении родительского собрания в ДОО, однако творческий потенциал воспитателей и методистов может значительно расширить возможности данного средства для организации диалога с семьей.
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УПРАЖНЕНИЯ С МЯЧОМ КАК СРЕДСТВО РАЗВИТИЯ КООРДИНАЦИОННЫХ СПСОБНОСТЕЙ ДОШКОЛЬНИКОВ
Аннотация: в статье рассматривается вопрос о влиянии упражнений с мячом на развитие координационных способностей дошкольников, приведены примеры изменений в формировании двигательных навыков детей в каждой возрастной группе.
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Чтобы обеспечить необходимую общую физическую подготовленность ребенка – дошкольника необходимо целенаправленно развивать его координационные способности. Уточним понятие «координационные способности». В словаре по теории физической культуры и спорта приводится следующее определение: «Координационные способности — вид физических способностей, базирующихся на психофизиологических и морфологических особенностях организма и содействующих слаженному выполнению двигательных действий [1].

Методист физического воспитания Ю.В. Верхошанскийсчитает, что «координация – это способность к упорядочению внутренних и внешних сил, возникающих при решении двигательной задачи для достижения требуемого рабочего эффекта при полноценном использовании моторного потенциала человека» [2]. Таким образом, координация — это умение согласовывать движения различных частей тела. Отдельные элементы движения соединяются в единое двигательное действие, которое производится экономно, ненапряженно, пластично и четко.

У детей дошкольного возраста это действие развито слабо. Для того чтобы его развить, необходимы занятия по физическому воспитанию детей в дошкольных учреждениях. Важнейшее место в развитии координационных способностей отводится мячу. Известный немецкий педагог Ф. Фребель отмечал разностороннее воздействие мяча на психофизическое развитие ребёнка, подчеркивал его роль в развитии координации движений, кисти руки, а, следовательно, в активизации работы головного мозга [3]. Он считал, что все, в чем нуждается ребенок для своего разностороннего развития, ему даст мяч.

В каждой возрастной группе мячи должны быть разных размеров — от маленьких (резиновых и теннисных) до больших, надувных. Упражнения с ними приучают детей без лишнего напряжения владеть разным хватом мяча: маленький мяч плотно обхватывать пальцами одной руки, в действиях с большим мячом пальцы обеих рук расставляются пошире [4]. Играя, ребёнок выполняет разнообразные манипуляции с мячом, что способствует развитию глазомера, двигательных координационных функций, согласованности движений, быстроты реакции, прыгучести, силы.

Двигательные навыки, приобретаемые детьми в процессе упражнений с мячом, используются ими затем в свободной игровой деятельности, переносятся на действия с предметами в быту, т.е. становятся важным составным компонентом их повседневного двигательного поведения. Все это содействуют улучшению ориентировки в пространстве, что так важно для общего развития, активизации их умственной и сенсорной деятельности.

В разделе «физическое развитие» Основной образовательной программы дошкольного образования «От рождения до школы» под ред. Н.Е.Вераксы, Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой упражнения и действия с мячом включены, начиная со второго года жизни. Они занимают значительное место среди других средств физического воспитания и не должны носить однообразный характер. Повторять их надо в различных условиях, с разной интенсивностью, с усложнениями или, наоборот, снижением требований, облегчением заданий.

На первых занятиях с детьми младших групп важна индивидуальная работа. Вначале дети усваивают бросок мяча вперед-вверх. Постепенно инструктор по физической культуре учит детей ловить мяч, отскочивший от пола, стены, метать мяч в цель. Наиболее эмоционально проходят игры с мячом, когда педагог сам становится их активным участником. Он может временно включиться в игру или упражнение, в удобный момент выйти из неё, перейти на упражнение с другим ребёнком и т.д. При этом педагог не должен терять из поля зрения всех детей и каждого ребёнка в отдельности. 

Как известно, в возрасте четырех – пяти лет происходит становление координационных механизмов. На пятом году жизни дошкольника ускоренно развиваются три основных движения: движения руками и ногами, ходьба; умеренно – четыре движения: бег, равновесие, лазание и метание и замедленно – одно движение: прыжки. [5]. Усложняясь за счет введения дополнительных заданий, а также более сложных способов их выполнения, упражнения помогают развить у детей координацию, ловкость, ритмичность, согласованность движений. Дети способны выполнять упражнения более правильно и осознанно, переходить от медленных движений к более быстрым, улучшать показатели скорости и ловкости.
К шести-семи годам у детей наступает период интенсивного формирования двигательных навыков. Для этого имеются предпосылки: увеличение роста и пропорций тела, развитие и перестройка всех физиологических систем организма. В этом возрасте у детей при систематическом обучении значительно улучшаются навыки владения мячом, потому что они уже в состоянии понять сущность упражнений. Дети свободно его держат, передают, бросают, следят за полетом мяча и бегут за ним, стараясь поймать его. Во время таких упражнений ребенок должен уметь определить расстояние, траекторию полёта мяча, его вес и упругость, уметь ориентироваться на площадке, находить более удобное место для ведения игры. Такие движения с мячом, как перебрасывание друг другу, ловля, бросание в цель, у детей старшего дошкольного возраста становятся правильнее, свободнее по сравнению с младшими детьми. Упражнения с мячами различного веса и объема развивают не только крупные, но и мелкие мышцы обеих рук, увеличивают подвижность суставов пальцев и кистей, что особенно важно для шестилетнего ребенка, готовящегося к обучению в школе [4]. Поэтому, на базе уже имеющихся движений появляется возможность формировать достаточно сложные действия с мячом, навыки выполнения их определенными способами.
К семи годам в упражнениях с мячом дети достигают заметного совершенствования: большая уверенность и точность движений, достаточно развитый глазомер, ловкость, целенаправленность и координация движений.

Когда ребенок уверенно овладевает навыками различных манипуляций с мячом, это облегчает ему освоение спортивных игр: баскетбола, футбола, пионербола. Коллективные игры создают соподчинение разнообразных мотивов действий, требуют определенного напряжения мыслительной деятельности детей: анализа ситуации, принятия решения, соответствующего обстановке, предвидения возможных действий противника.В коллективных играх с мячом создаются благоприятные условия для воспитания положительных нравственно-волевых черт характера детей: выдержки, чувства коллективизма, преодоления эгоизма.

Для повышения уровня развития координационных способностей дошкольников средних и старших групп в детском саду организован кружок «Школа мяча», целью которого является повышение уровня физического развития детей посредством освоения движений с мячом и изучения доступных элементов техники наиболее популярных спортивных игр: пионербола, футбола, баскетбола.Основной акцент в программе кружка сделан на ознакомление, закрепление и совершенствование упражнений со всеми доступными видами мячей, на создание условий для овладения дошкольниками элементами различных спортивных игр с мячом – пионербол, футбол, баскетбол. Программа «Школа мяча» рассчитана на 2 года обучения. Основной формой обучения являются групповые занятия.
На каждом занятии навыки владения мячом дети осваивают и закрепляют через игровую деятельность. Объяснения педагога сопровождаются показом и выполнением необходимых действий с мячом. Дети, благодаря приему подражания, оказываются вовлеченными в совместное игровое действие. 
На начальном этапе обучениядетей знакомят с историей игр (пионербол, баскетбол, футбол), с правилами игр и техникой безопасности. 
На основном этапе идет обучение броскам и ловле мяча, передачам, ведению мяча, стойкам и перемещению игроков. Дети знакомятся с подвижными играми с элементами спортивных игр, эстафетами.

На заключительном этапе дети уже начинают играть в спортивные игры (пионербол, баскетбол, футбол) по упрощенным правилам.

Для развития координационных способностей у детей дошкольного возраста необходимы занятия с мячом. Двигательные навыки, приобретаемые детьми в процессе занятий, способствуют разностороннему развитию ребенка. 
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РАЗВИТИЕ ГИБКОСТИ И КООРДИНАЦИОННЫХ СПОСОБНОСТЕЙ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
Аннотация: В статье мы рассматриваем вопрос важности развития таких физических качеств как гибкость и координация в старшем дошкольном возрасте, проявление которых очень важно как на занятиях по плаванию, физической культурой, так и в поседневной жизни ребенка. А также развитие психофизических качествах детей данной возрастной группы. Оптимальное развитие этих качеств является залогом хорошего здоровья, что является одним из основных источников счастья и радости человека, его неоценимое богатство, которое медленно и с трудом накапливается, и в то же время быстро и легко растрачивается.

Ключевые слова:: гибкость, координация, развитие, дошкольник.
Движение — это врожденная потребность человека, от удовлетворения которой зависит его физическое и психическое здоровье. Двигательная активность ребенка определяется не только потребностью в движении, но и его познавательной, интеллектуально-сенсорной, а также эмоционально-игровой активностью. Фундамент здоровья детей закладывается в дошкольном возрасте, именно в этот период происходит интенсивный рост, развитие и созревание жизненно важных физиологических систем и структур организма, оказывается существенное влияние на развитие психофизических качеств ребенка. Психофизические качества включают в себя такие понятия, как сила, быстрота, координированность, выносливость, ловкость, гибкость [1]. Всем известно, что каждый человек индивидуален и проявление его двигательных возможностей зависит не только от его врожденных анатомо-физиологических особенностей, но и от психологических. Доказанно, что развитие основных психофизических качеств ребенка неразрывно связанно с формированием двигательных умений и навыков.

Непрерывный рост результатов требует поиска новых форм, средств, методов работы сдетьми старшего дошкольного возраста. Целенаправленная подготовка и воспитание – данной категории дошкольников это сложнейший процесс, успех которого определяется целым рядом факторов. Одним из таких факторов является развитие гибкости и координированности. 

Гибкость — это способность выполнять движения с максимальной амплитудой, важное психофизическое качество, которое на ряду с другими качествами определяется морфофункциональными биологическими особенностями человека. Гибкость придает движениям выразительность, грациозность и красоту. Старший дошкольный возраст и младший школьный возраст – благоприятный период для развития практически всех суставов. Если этого не происходит, то время для формирования физической и функциональной основы будущего физического потенциала можно считать упущенным.

Для развития и совершенствования гибкости наиболее эффективны упражнения на растягивание. Растягивание может выполняться в виде баллистических движений (махи руками и ногами, наклоны и т.п.), выполняемых с различной амплитудой, а также в виде удержания статических поз (складочка, кольцо и другие). Статическое растягивание заключается в том, что ребенок принимает определенную позу и удерживает ее в течение определенного времени, при этом еще тренируется равновесие. После этого следует расслабление, а затем повторение задания.

Важное значение в развитии гибкости отводится разминке. Хорошая, качественная разминка и правильно проведенные упражнения на развитие гибкости способствуют:
· повышению эффективности обучения и совершенствованию техники;

· предотвращению возможных травм;

· стимулированию развития других физических качеств: силы, быстроты, выносливости;
· выполнению упражнений с более высокой скоростью.

Основные рекомендации для выполнения упражнений на развитие гибкости:

1. Выбор упражнения зависит от уровня подготовленности ребенка.

2. Упражнения следует выполнять ежедневно.

3. Вначале необходима хорошая разминка.

4. Между упражнениями следует выполнять упражнения на расслабление.

5. Одновременно следует выполнять силовые упражнения.

6. Упражнения должны неоднократно достигать предела движения, т.е. амплитуда их выполнения доводится до легких болевых ощущений.

7. Сначала проводятся пассивные упражнения, затем более активные.

8. Упражнения на растягивание должны проводится, когда мышца расслаблена.

Упражнения на развитие гибкости мы включаем в разминку перед выполнением основных движений или перед тем, как зайти в воду бассейна, в заключительную часть занятия, а также в утреннюю зарядку. Для проверки уровня гибкости традиционно применяют простые тесты, позволяющие всесторонне оценить подвижность в суставах. Например: глубина наклона вперед из исходного положения – стоя на гимнастической скамейке, ноги прямые вместе; глубина наклона оценивается по расстоянию между верхней поверхностью скамейке и кончиками пальцев с помощью линейки, укрепленной вертикально к скамейке. Отметка на линейке должна совпадать с верхней поверхностью скамейки – деления ниже этой поверхности со знаком (+) выше (-).
Координация - способность согласовывать действия различных мышц для эффективного движения. Координированный человек способен довести до конца начатое движение или серию специфических движений и комбинировать их. Другими словами, координация — это гармоничное сочетание амплитуды и ритма выполнения последовательных движений. Можно с уверенностью утверждать, что качество выполняемых движений зависит от координированности человека.[2]
Разнообразные формы проявления координационных способностей – согласованность движений, ориентирование в пространстве, точность воспроизведения и дифференцирования пространственных, временных и силовых параметров движений, равновесие, ритм, быстрота и точность реагирования на сигналы и другое – часто специфичны и не взаимосвязаны друг с другом. Но выработка таких взаимосвязей является приоритетной задачей как инструктора по физической культуре, так и инструктора по плаванию.

Развитие гибкости и координационных способностей у детей старшего дошкольного возраста имеет важное значение и является одной и значимых задач учебно-развивающего процесса в ДОУ. В течение одного – двух лет перед выпуском детей в школу становится необходимым обучать дошкольников упражнениям с разными предметами, отличающимися друг от друга многими характеристиками, например с мячами большого диаметра (фитболы), которые мы успешно применяем на спортивных занятиях в нашем саду. Многолетняя практика показала, что занятия фитбол-аэробикой и аква-аэробикой развивает координационные способности детей, раскрывает природный потенциал, формирует положительные эмоционально-волевые качества: саморегуляцию, настоичивость, уверенность, оптимизм, смелость, выдержку и справедливость.

Координация движения тренируема, и дети легко поддаются педагогическому воздействию, если занятия построены интересно и эмоционально привлекательно. Новизна, хотя бы частичная - важнейшая необходимость для непрерывного развития двигательно-координационных способностей. Детям необходимо не только овладеть сложной координацией движения, но и научиться сохранять ее в различных изменяющихся условиях. Чтобы качественно строить работу с дошкольниками инструктору необходимо не только иметь глубокие научные знания по анатомии, физиологии и психологии детей разной возрастной категории, но и уметь творчески подходить к построению образовательного процесса.
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СОВРЕМЕННЫЕ ЦЕЛИ И ЗАДАЧИ МУЗЫКАЛЬНОГО РАЗВИТИЯ 

ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Аннотация: в статье рассматриваются современные цели и задачи музыкального развития детей докшольного возраста, приводятся различные трактовки понятия "музыкальное развитие" разными исследователями, а также взгляды на цели и задачи музыкального развития детей дошкольного возраста. 

Ключевые слова: музыка, музыкальное развитие, цель музыкального развития, задачи музыкального развития, дети старшего дошкольного возраста.

Проблема музыкального развития детей дошкольного возраста была и остаётся на сегодняшний день достаточно актуальной темой, так как музыкальное развитие способствует всестороннему личностному росту подрастающего поколения, особенно, на этапе дошкольного детства. Практика показывет, что в настоящее время педагоги в ДОО по ряду причин на первый план ставят перед собой лжецели, одной из которых является подготовка детей к праздникам. В связи с этим на музыкальных занятиях проводят изнурительные репетиции с детьми, забывая об истинных целях и задачах музыкального развития.

Вопросы музыкального развития дошкольников в условиях ДОО интересовали советских и российских учёных, исследователей, педагогов. Среди них Ю.Б. Алиев, Б. В. Асафьев, Т.С. Бабаджан, Н. А. Ветлугина, А.Г. Гогоберидзе, О.В. Гончарова, В.А. Деркунская, И.Л. Дзержинская, Е.А. Дубровская, М.Б. Зацепина, А.Н. Зимина, С.И. Мерзлякова, Н.А. Метлов, Е.В. Назайкинсий, О.П. Радынова, Б.М. Теплов и другие.

Понятие музыкальное развитие интерпретируются по-разному в научно-педагогической литературе. Рассмотрим взгляды исследователей на данное понятие.

Дьяченко И.Ю. вкладывает в понятие музыкального развития развитие музыкальных интересов, вкусов, потребностей учащихся, развитие всех сторон музыкального слуха, музыкальной памяти, мышления, воображения, а также развитие музыкально-творческих способностей, исполнительских, слушательских и композиторских умений и навыков[1, 8] Исследователь даёт широкое определение в отличие от Н.А. Ветлугиной, которая рассматривает музыкальное развитие как результат формирования ребёнка в процессе активной музыкальной деятельности[5,13]. Для О.В. Гончаровой музыкальное развитие является результатом процесса музыкального воспитания и обучения ребёнка [3].

Понимание сущности музыкального развития определяет его цель:

- развитие у ребёнка общей музыкальности (Н.А. Ветлугина);

-формирование музыкальной культуры детей дошкольного возраста (О.П. Радынова);

-развитие формирования основ музыкальной культуры, музыкально-эстетического сознания;

- развитие общей музыкальной культуры дошкольника, накопление у него опыта взаимодействия с музыкальными произведениями; развитие у ребёнка позиции активного участника, исполнителя - создателя музыкальных произведений для того, чтобы в пении, танце, музицировании доступными средствами выражать себя, свои эмоции и чувства, настроения и переживания. 

Наряду с целью музыкального развития исследователи определяют и его задачи. Так, Ю.Б. Алиев выделяет следующие задачи музыкального развития:

1. формирование индивидуальной музыкальной культуры ребёнка;

2.приобретение детьми системы опорных знаний, умений и способов музыкальной деятельности как условия музыкального самовоспитания и самообразования;

3. развитие музыкальных способностей дошкольников;

4. совершенствование эмоциональной сферы ребёнка.

Ветлугиной Н. А. были определены такие задачи музыкального развития как воспиатние любви и интереса к музыке; обогащение музыкальных впечатлений детей; знакомство детей с простейшими музыкальными понятиями, развитие навыков музыкальной деятельности; развитие музыкальных способностей дошкольников и т.д. Основными задачами музыкального развитяи детей дошкольного возараста, по мнению, А.Н. Зиминой является обучение детей певческим и музыкально-ритмическим умениям и навыкам; развитие у ребёнка музыкальности и художественно-творческих способностей; воспиатние способности воспринимать чувствовать и понимать музыку. 

Следует отметить задачи музыкального развития дошкольника, выделяемые исследователями А.Г. Гогоберидзе, В.А. Деркунской - помочь ребёнку понять смысл художественных образов, доступных по содержанию, то есть научить его общаться с искусством; помочь ребёнку выражать понятно для окружающих свои эмоции и чувства, используя различные средства художественной выразительности[2]. Эти задачи, на наш взгляд, близки к целевым ориентирам художественно-эстетического развития, предложенные в современных ФГОС ДО. 

Как следует из вышеописанного, целями и задачами музыкального развития детей дошкольного возраста является развитие музыкальности у детей, формирование у них основ музыкальной культуры, интереса к музыке, средствами произведений искусства - музыка, живопись, театр и так далее. 
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ВЗАИМОСВЯЗЬ КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ С ДЕТЬМИ С ТЯЖЕЛЫМИ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ И СЕМЬИ

Аннотация: в статье рассматривается вопрос о значении взаимосвязи коррекционной логопедической работы и семьи, с детьми с ТНР. 
Ключевые слова: тяжелые нарушения речи, познавательная сфера, психоречевая сфера.
Количество детей дошкольного возраста нуждающихся в медицинской, психологической и логопедической помощи постоянно растет. Преодоление тяжелых нарушений речи (ТНР) возможно при условии совместной работы специалистов дошкольного образовательного учреждения (ДОУ): логопеда, невропатолога, психолога, воспитателей детского сада, при участии родителей. 

Многие родители детей с ТНР обращают внимание только на звукопроизношение своих детей, не оценивая должным образом сенсорно-моторного, познавательного и все параметры речевого развития.

Предметом нашего исследования являлись вопросы организации коррекционной работы в сфере семейного воспитания, направленной на преодоление нарушений речевого и познавательного развития у детей с ТНР.

Объектом констатирующего исследования были избраны особенности развития сенсорно-моторной сферы у старших дошкольников с ТНР.

Констатирующий эксперимент проводился в период с ноября 2017 по май 2018 года в МБДОУ детский сад № 14 комбинированного вида г.о. Коломны Московской области. Экспериментальная группа состояла из двух групп по десять человек детей в возрасте от 5 до 6 лет с ТНР.

В обследовании двух групп использовались методики авторов: Л.А. Венгера, М.М. Семаго, А.Я. Мухиной, Г.В.Чиркиной и многих других.

Систематизируя результаты педагогического обследования детей с ТНР, были выявлены следующие общие личностно-психологические особенности детей [1]:

· У детей ограничен объем активных движений, при функциональных нагрузках они быстро утомляются, наблюдается моторная неловкость. Дети отстают от музыки в темпе и ритме движений, испытывают трудности при переключаемости движений на физкультурных и музыкальных занятиях.

· Дети с трудом овладевают навыками самообслуживания. Плохо держат карандаш - не любят рисовать и конструировать. Прослеживаются трудности пространственного расположения элементов.

· Нарушен тонус мышц артикуляционного аппарата, аритмичность, снижение амплитуды движений и объема движений, быстрая истощаемость мышц и др. 

· Обследование просодической стороны показал, что дети с трудом дифференцируют интонационную структуру. Голос детей тихий или очень громкий, при физическом слухе в пределах нормы. Дети с большим трудом изменяют голос по высоте, силе, тембру. Выдох ослабленный. Испытывают трудности на воспроизведение логического ударения. 

· По причине быстрой истощаемости и частых неудач ослаблена регуляция деятельности процесса учения. Зрительное и слуховое восприятие замедлены. Нарушена ориентация в собственном теле.

Игра для дошкольников – это основная и актуальна деятельность. Свободное общение родителей с детьми в игровой деятельности в современном мире особенно ценно и приемлемо. Дети, увлеченные замыслом игры, не замечают того, что они учатся. Им приходится сталкиваться с трудностями при решении задач, поставленных в игровой форме. [2] Родитель – это близкий человек, которому ребенок доверяет, пример для подражания, опора, ориентир. [4] Родителям одной экспериментальной группы предлагались задания и игры. Больший интерес у взрослых вызвали игры не требующие подготовки, материальных затрат и доступные в дороге и машине. По мнению родителей и специалистов «самые полезные и любимые игры детей» [3]:

· «Путешествие с элементами самомассажа»;

· «Бывает — не бывает», «Запоминать марки машин или деревьев»;

·  «Хвастунишка или я умею!»;

· «Что я слышал» - отгадать звук;

· «Опиши предмет», «Из чего состоит стул, машина, куртка»;

·  «Придумай слова на заданный звук»;

· «Отгадай загаданное слово» - взрослый загадывает слово и отвечает на вопросы ребенка об этом слове;

· «Веселый счет» – считать всё, что встречается по дороге;

· "Что мы видим во дворе?"

Анализируя результаты исследования, выявили прямую зависимость развития познавательной сферы ребенка с ТНР и степени участия, взаимодействия родителей в игровой деятельности. У детей с ТНР показатели образовательной сферы выше: они больше проявляют интерес к заданиям, увереннее и динамичнее их выполняют, чаще исправляют свои ошибки, проявляют интерес к оценке своей деятельности, чьи родители интересуются и обсуждают проблемы детей, участвуют в его развитии - играют, создают и поддерживают мотивацию в интересах.

Исследования свидетельствуют о необходимости оказания специальной коррекционной помощи детям с ТНР, в частности, проведения работы:

· по развитию графoмоторных навыков и самообслуживания;

· интонационно-выразительной стороны речи;

· развитие познавательных функций;

Исходя из данных своего исследования, мы полагаем, что результат и успех процесса дифференцированной и системной логопедической помощи детям с ТРН будет эффективнее при активном участии и взаимодействии родителей с детьми в коррекционной работе. 

Перед родителями в работе со своим ребенком стоят задачи:

· выработка мотивации у детей;

· контроль за выполнением заданий и речью детей;

· заинтересованное участие родителей в коррекционной работе логопедом и ее результатах;

· родителям получать развернутую консультацию логопеда и понимать причину основных препятствий для овладения нормальным произнoшением. 

Это поможет рoдителям адекватно реагировать на речевые и личностно-психологические проблемы своего ребенка, оценивать его перспективы и успехи. Что в свою очередь, повысит эффективность коррекционно-педагогической работы логопеда.
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АКТУАЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ РАЗВИТИЯ КОММУНИКАТИВНЫХ НАВЫКОВ У ДОШКОЛЬНИКОВ С НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ В УСЛОВИЯХ ИНКЛЮЗИВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ
Аннотация: в статье анализируются основные проблемы развития коммуникативных навыков у детей с нарушениями речи в условиях инклюзивного образования. Рассматриваются основные определения коммуникации и работы, посвященные развитию коммуникативных навыков. Обосновывается актуальность данной проблемы в условиях модернизации образовательной среды.
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В связи с изменениями в сфере образования меняются и требования, предъявляемые к участникам образовательного процесса, а также к самой форме, в которой реализуется образование. Значительно больше часов в образовательном процессе уделяется активным формам работы, в которых ученик выступает в роли субъекта образовательного процесса [8]. Формы пассивного восприятия информации сменяются активным включением, и это активное включение предъявляет определенные требования как к педагогу или воспитателю, так и к воспитаннику [8]. Особое место в данном процессе занимает общение, так как именно благодаря продуманной и грамотной организации взаимодействия педагога и воспитанника, а также организации взаимодействия между воспитанниками, возможна реализация тех задач, которые ставит перед нами государство и общество [5]. Таким образом, разработка и организация форм общения, которые будут способствовать реализации поставленных задач, одна из главных проблем, благодаря решению которой удастся охватить другие вопросы и задачи, которые возникают при реализации современных стандартов образования.

Основой для реализации данных форм взаимодействия является овладение участниками процесса навыка коммуникации, в основе которого лежит речевая деятельность. Чтобы ученик, либо воспитанник ДОУ мог быть полноценным участником образовательного процесса, ему необходимо научиться умению строить фразы и излагать их, умению воспринимать речь и невербальные сигналы. При этом важно отметить тот факт, что овладение этими навыками должно происходить еще до школы, чтобы реализовывать их в учебной деятельности [5]. Таким образом, развитие коммуникативных навыков – главная задача учреждений ДОУ, конечно в школе продолжается развитие социально-коммуникативной сферы в рамках учебного процесса, однако в случае отсутствия навыков коммуникации у ученика могут возникнуть трудности в адаптации к учебному процессу. Так же при анализе работ посвященных онтогенезу речи и периодизации развития (М.И. Лисина, Н.Н. Андреева, Д.Б. Эльконин, Л.С. Выготский) можно сделать вывод о том, что именно в дошкольном возрасте возникает потребность в общении со сверстниками, так как ведущей деятельностью становиться ролевая игра, в реализации которой возникает необходимость в коммуникации и общении [2,4]. Таким образом, дошкольный возраст является наиболее благоприятным периодом для развития коммуникативных навыков.

Помимо потребности во взаимодействии и реализации ведущей деятельности, общение и коммуникация играют важное значение в развитии ребенка, ведь как отмечают многие исследователи (Л.С. Выготский, М.И. Лисина и др.) именно через общение развиваются высшие психические функции [2,4]. Речь и мышление неразрывно связаны, более того в работах Л. С. Выготского отмечается, что сначала появляется внешняя речь, а затем в школьном возрасте она становится внутренней речью человека [2]. Таким образом, опыт общения в детском возрасте напрямую влияет на формирование внутреннего мира ребенка, его образа «Я», образа мира. Резюмируя вышесказанное, можно сделать вывод о важности социально-коммуникативного развития в дошкольном возрасте.

 Существуют разные подходы к определению понятий общения и коммуникации и их соотношения. Коммуникация иностранное слово, в переводе обозначающее «делаю общим, связываю, общаюсь» [3]. Некоторые исследователи разводят понятия коммуникации и общения (М.С. Каган), отводя коммуникации чисто информационную функцию [5]. Другие (Л.С. Выготский, А.А. Леонтьев, М.И. Лисина и др.) объединяют понятия общения и коммуникации, указывая на деятельную природу коммуникации [2,4]. В работе О.Н. Арсеневской выделяется несколько различий между общением и коммуникацией и коммуникация больше определяется как «один из видов взаимодействия между личностями», функцией которого является передача и восприятие и оценка информации, а также умение вести и поддерживать диалог [7]. Таким образом, анализируя различные подходы, можно сделать вывод о том, что коммуникация наиболее близка к общению. Это та часть общения, которая отвечает за обмен информацией ее оценкой и ее восприятием, и именно в учебном процессе овладение данными навыками может помочь ученику занять активную позицию субъекта образовательного процесса.

Развитию коммуникативных навыков посвящено много работ, существуют различные методические наработки соответствующие ФГОС, например, разработки Л.В. Абрамовой, О.Н. Арсеневской, И.И. Лосевой, Л.В. Коломийченко, Г.И. Чугаевой, в данных работах рассматриваются обычные группы ДОУ [1,5,7]. Также существуют разработки коррекционных занятий с детьми с ОВЗ, в которых также уделено внимание социально-коммуникативному развитию, например работы А.В. Захаровой, М.С Староверова, Е.В. Ковалев и т.д. Однако, вопрос, как развивать коммуникативные навыки в условиях инклюзивных групп, остается открытым, и дети с ОВЗ и обычные дети лишаются опыта взаимодействия и коммуникации [6]. Возникает проблема, как организовать работу, чтобы коммуникативные навыки развивались в смешанных группах, чтобы каждый ребенок мог получить опыт социализации, а также пример сотрудничества и толерантного отношения в группе.

Многие исследователи, а также практикующие педагоги и психологи отмечают рост числа детей с ОВЗ, в частности рост числа речевых нарушений. И уже в группах детского сада соотношение детей с нарушениями речи и детей, соответствующих возрастным нормам, меняется [6]. Существуют успешная работа в рамках интеграции, когда в ДОУ открыта логопедическая группа и в рамках этой группы дети учатся взаимодействовать между собой. Однако в данной ситуации дети с нарушениями речи практически не взаимодействуют с обычными детьми, а при поступлении в школу могут возникать трудности в социализации. Также у обычных детей могут возникать трудности при взаимодействии с детьми с нарушениями речи, которые связны с проблемами с восприятием и пониманием речи [6]. Здесь также возникает вопрос о вторичном дефекте, о котором говорит в своих работах Л.С. Выготский, так как распределение в отдельную группу уже накладывает на детей определенные социальные и психологические трудности и усложняет процесс полноценной социализации, а также не соответствует идеям включающего общества, в котором признается уникальность каждого члена общества [6]. Таким образом, возникает проблема нахождения путей развития коммуникативных навыков в условиях инклюзивного образования, когда учитываются индивидуальные особенности каждого участника образовательного процесса, учитывается уровень развития и зона ближайшего развития для определения возможностей работы педагога, а также для активного включения каждого в обучающий процесс.

Таким образом, анализируя вышесказанное можно сделать основные выводы:

· Для реализации целей намеченных ФГОС ДОУ необходимо уделять внимание развитию коммуникативных навыков дошкольников для успешной социализации.

· Дошкольный возраст является наиболее благоприятным для развития коммуникативных навыков. 

· Существуют методические разработки по развитию социально-коммуникативной сферы детей, но остается открытым вопрос по реализации их в условиях инклюзивного образования.

· Существуют примеры успешной интеграции, когда в ДОУ есть логопедическая группа, однако эта форма не соответствует принципам включающего общества и не позволяет в полной мере решить вопросы социализации и взаимодействия между детьми с разными образовательными потребностями.

В заключение, можно отметить, что центральной задачей становиться поиск механизмов, с помощью которых можно будет развивать коммуникативные навыки в группе детей с разными образовательными потребностями, в частности в группе с детьми с нарушениями речи. При этом организация данного процесса должна учитывать индивидуальные особенности каждого ребенка и помочь реализовать потенциал каждого, формируя активную позицию в отношении коммуникативного взаимодействия.
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ДИДАКТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ТЕАТРАЛЬНОЙ ИСПОЛНИТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДОШКОЛЬНИКОВ
Аннотация: в статье рассмотрены дидактические основы театральной исполнительской деятельности дошкольников (формы, методы, методические приемы и средства обучения). На примере театральной исполнительской деятельности со старшими дошкольниками «В Природном царстве, Лесном государстве» предложены следующие методы: репродуктивный, наглядно-иллюстративный метод, метод беседы, метод разъяснения. Представлены методические приемы: показ образца, загадывание загадок, прочтение стихотворений, методические задания. Выделены средства обучения: музыкальные средства (музыкальные произведения) и наглядные (фото/видео).

 Ключевые слова: «театр», «театрализованная деятельность», «театральная исполнительская деятельность».
Уходящий 2019 год, объявлен указом Президента РФ Путным В.В. Годом театра. В разных регионах нашей страны он был насыщен всевозможными мероприятиями. Это и проведение театральных конкурсов на лучший театр, виртуальных репетиций в режиме видеомоста с несколькими театрами, интерактивных театральных уроков и открытие театральных классов, и запуск интернет-порталов для просмотра, трансляции спектаклей, изучения театральной афиши и многие другие мероприятия. Перечисленные театральные новации затронули все сферы человеческой деятельности: искусство, экономику, науку, педагогику.

О педагогической составляющей в Год театра поговорим подробнее в нашем исследовании. Нельзя не согласиться с Б. М. Тепловым, что "Театр – это волшебный мир! Он дает уроки красоты, морали и нравственности. А чем они богаче, тем успешнее идет развитие духовного мира детей» [1]. Носителем всех перечисленных выше качеств является сам педагог. Исследователь Е.В. Мигунова выделяет следующие виды театра в детском саду: стендовый (на фланелеграфе, магнитный, плоскостной, теневой, театр игрушки); настольный (из природного материала, магнитный); театр на руке (пальчиковый, перчаточный, живых тканей); верховой театр (на ложках, театр би-ба-бо, тростевые куклы); напольный театр (театр марионеток); театр живой куклы (театр масок, живая кукла) [2]. Мы рассматриваем «театр» через призму «театрализованной деятельности» и «театральной исполнительской деятельности» дошкольников.

На наш взгляд, театрализованная деятельность  способствует социально-коммуникативному развитию (налаживание взаимодействие со сверстниками и взрослыми), познавательному развитию (развитие воображения, творческой активности), речевому развитию (обогащение активного словаря, развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи, интонационной культуры речи, фонематического слуха), художественно-эстетическому развитию (ценностно-смысловое восприятие и понимание произведений искусства, отношение к окружающему миру, сопереживание персонажам художественных произведений), физическому развитию (формирование правильной осанки, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук) ребенка дошкольного возраста, его всестороннему, гармоничному развитию личности [3]. Что, несомненно, соответствует требованиям целевых ориентиров ребенка на этапе завершения дошкольного образования, заявленных ФГОС ДО: «… ребенок должен обладать развитым воображением, проявлять инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности, активно взаимодействовать со взрослыми и сверстниками…» [4]. И как нельзя лучше, все перечисленные личностные характеристики ребенка старшего дошкольного возраста особенно ярко развиваются в театрализованной деятельности.

Проблематикой данного вопроса занималось ни одно поколение ученых. Она затронута и в трудах современных исследователей: Андреевой И. Г, Гайворонской Т.А., Гончаровой С. Л, Киселевой И. Е, Лесняк И.В., Томчиковой, С.Н. и других.

Так, например, Андреева И. Г. рассматривает развитие творческой активности старших дошкольников в театрализованной деятельности. Гайворонская Т. А. указывает на развитие эмпатии старших дошкольников в театрализованной деятельности. Гончарова С. Л. акцентирует внимание на формирование здоровьесберегающего поведения дошкольников средствами театрализованной деятельности. Киселева И. Е. выделяет педагогические условия становления социокультурного опыта ребенка дошкольника в театрализованной деятельности. Лесняк И. В. представляет театрализованную деятельность как средство формирования коммуникативных навыков дошкольников. Томчикова С. Н. раскрывает значимость подготовки студентов педвуза к развитию творческих способностей старших дошкольников в театрализованной деятельности.

По мнению С. Н. Томчиковой, театрализованная деятельность дошкольников — это специфический вид художественно-творческой деятельности, в процессе которой ее участники осваивают доступные средства сценического искусства, и согласно выбранной роли (актера, сценариста, художника-оформителя, зрителя и т. д.), участвуют в подготовке и разыгрывании разного вида театральных представлений, приобщаются к театральной культуре [5, С.3].

Педагог как носитель театральной культуры играет значимую роль в организации театрализованной деятельности дошкольников. От этапа формирования знаний о театрализованной деятельности до проведения диагностических мероприятий через отбор дидактических форм, методов, методических приемов и средств. 

Предлагаем рассмотреть дидактические основы (методы, методические приемы, средства), используемые педагогом в театральной исполнительской деятельности со старшими дошкольниками на тему: «В Природном царстве, Лесном государстве».

Для театральной исполнительской деятельности характерны непроизвольная и произвольная эмоциональная экспрессия (К. Изард) и эмоциональные действия (Я. Рейковский), которые выражаются в мимике, интонации, тембре, дикции, ритме, вибрато голоса) (Л.Я. Дорфман, К.С. Станиславский). Причем выразительное движение или действие способно не только выражать уже сформированное переживание, но и совершенствовать его (С.Л. Рубинштейн) [6].

Действующими лицами театральной исполнительской деятельности «В Природном царстве, Лесном государстве» выступают ведущие (2 ребенка); животные (осетр, жаба, бабочка, сова); растения (земляника, сосна, гриб); сказочные герои (Аленушка, Иванушка, Водяной, Лесной царь). Каждый ребенок-дошкольник, вживаясь в амплуа персонажа, представляет на сцене свое заранее отработанное театрализованное действие. Активные действия (пластические движения животного) характерны для осетра жабы, бабочки, совы. Статические действия с включением мимики изображают растения (земляника, сосна, гриб) (прием показа образца). 

На четкой дикции выстраивается монолог ведущих (репродуктивный, наглядно-иллюстративный метод).

Например, Ведущий: – В Природном царстве, Лесном государстве жил-был Лесной царь – защитник всякой зверушки и всякого растеньица (от мала до велика). Жилось всем вольготно и весело, да вот напала чернь на Природное царство, стала топтать шелковую травушку-муравушку, рубить зеленые дубравушки, разорять гнездышки малых пташек, вылавливать зверушек, да красавиц бабочек.

Как в монологах ведущих, так и в диалогах главных героев важными характеристиками голоса, наряду с дикцией, является интонация, тембр, паузы.

Например, Бабочка: – Ох, царь, спасения нет от мальчишек и девчонок, которые собирают нас в коробочки, коллекционируют, а ведь мы пользу приносим – пыльцу с цветов собираем, опыляем их. Никакой благодарности от человека!

Лесной царь: – Да! Часто в лес приходят недобрые люди. Ломают деревья, обижают птиц, разоряют муравейники. Я очень возмущен поступком, который произошел недавно в нашем лесу.

Интерактивное взаимодействие со зрителями помогает организовать дидактический прием загадывание загадок.

Например, Сова: – Угадайте, что за птица

Света яркого боится?

Клюв крючком,

Глаза пяточком. 

Ушастая голова, это… (Сова)

А также метод беседы. 

Например, Сова: – А вы, с чем к нам, ребята, пожаловали? С добром или злом?

--- ответы детей

Сова: – Это еще проверить надо. Вот вам мои задания.

Далее зрители выполняют методические задания, выступающие как средства обучения. Они связаны с изучаемым программным материалом и представлены в форме серии вопросов.

Например, Сова задает вопросы: – Строят ли перелетные птицы в дальних странах гнезда? – В каком месяце выводит своих птенцов клест? – Кто на зиму раздевается, а на лето одевается и почему? и другие.

Ведущие театральной исполнительской деятельности применяют дидактический метод разъяснение, объясняя причинно-следственные связи, происходящие в живой природе.

Например, Ведущий1: – Будете шуметь – распугаете птиц, птенцы останутся голодными, перестанут петь свои чудесные песни.

Ведущий 2: – В лесу нет ничего лишнего. Не рви цветы, не ломай ветки, не дави муравьев. Все живое связано между собой.

Правила поведения в природе зачитываются героями в стихотворной форме (методический прием), придуманные в ходе совместной творческой работы дошкольников и их родителей.

Например, 

Бабочка: 

– В лесу цветов и ягод много, 

но не надо забывать,

Что не один ты в этом мире, 

чтобы безжалостно их рвать.

Гриб:

– Срезай ножом грибы,

Не дергай их с грибницей.

И через го, придя в лесок,

Найдешь опять ты здесь грибок!

Сова:

– Не разоряйте птичьих гнезд,

Не оставляйте птиц без крова.

Пусть верят нам и через год

вернуться к нам весною снова.

Лесной царь:

– Лесов не много на планете.

И надо их оберегать.

Чтоб не исчезла жизнь на свете.

Учись природу охранять
Вся театральная исполнительская деятельность дошкольников – героев представления «В природном царстве, Лесном государстве» пронизана музыкальными произведениями о природе: «Времена года», «Вальс цветов» (П.И. Чайковский) и «Полет шмеля» Н.А. Римский-Корсаков. Сцена оформлена как Лесная поляна (фото/видео без звука через проекционное оборудование, например https://yandex.ru/search/?text=фото%20лесной%20поляны%20летом&clid=1985922&banerid=6400000000%3A5a05754011452c0019dd52b3&win=111&lr=10734). 

Таким образом, мы видим, что дидактической основой такой формы, как театральная исполнительская деятельность старших дошкольников «В Природном царстве, Лесном государстве», разработанной и грамотно организованной воспитателем, являются методы (репродуктивный, наглядно-иллюстративный метод, метод разъяснения беседы); дидактические приемы (показа образца, загадывание загадок, прочтение стихотворений, методические задания) и средства обучения (музыкальные и наглядные). Правильно подобранные методы, методически приемы и средства обучения оказывают ощутимый дидактический эффект на приобщение дошкольников к театральной культуре, и как следствие на формирование их положительных личностных качеств. 
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ПСИХОЛОГИЧЕСКАЯ ПОДДЕРЖКА КАК СПОСОБ ЭФФЕКТИВНОГО ФОРМИРОВАНИЯ ДУХОВНО-НРАВСТВЕННЫХ ОТНОШЕНИЙ ДОШКОЛЬНИКОВ

Аннотация: в статье психологическая поддержка рассматривается как способ формирования духовно-нравственных отношений, описываются условия ее создания, подчеркивается важность родителей и педагогов в ее выраженности.

Ключевые слова: психологическая поддержка, духовно-нравственные отношения, похвала и награда.

В настоящее время проблемой духовно-нравственного воспитания занимаются многие ученые. В современном мире наблюдается недостаток духовных и материальных ресурсов, необходимых для полноценного развития и социализации человека. Практически каждый из нас, в том числе и дети, требуют психологической поддержки. Дефицит внимания приводит к ухудшению как физического, социального, психического, так и духовного здоровья. Поэтому наши дети сегодня такие эмоционально неспокойные и с трудом адаптируются к новым жизненным обстоятельства. Склонность к различным неадекватным поступкам или разочарование дети испытывают, если отсутствует или недостаточно выражена психологическая поддержка. Опыт работы в детском саду, наблюдения и экспериментальные исследования многих ученых свидетельствуют, что полноценные взаимоотношения ребенка с родителями и воспитателями являются одним из важнейших факторов формирования духовно-нравственных основ личности и ее успешной социализации. На уровень духовно-нравственных взаимоотношений влияют различные составляющие, среди которых немалую роль играет умение взрослых понять ребенка, в трудных для него ситуациях поддержать его, оказать ему помощь. 

Психологическая поддержка — это знак внимания со стороны окружающих людей, позволяющих поверить в себя, в свои силы и возможности. Ребенок должен знать, что родители и воспитатели принимают его таким, какой он есть, и всегда готовы помочь в трудных ситуациях [1].

Психологическая поддержка — это процесс [1]:

-
в ходе которого родитель сосредотачивается на достоинствах ребенка с целью укрепления его самооценки;

-
который помогает ребенку поверить в себя и свои способности;

-
который помогает избежать ребенку ошибок;

-
который поддерживает ребенка при неудачах.

Педагогам и родителям, чтобы научиться поддерживать дошкольника, необходимо изменить свой привычный стиль общения и взаимодействовать с ним. В связи с этим надо определить ложные способы или «поддержки-ловушки». Для взрослых такими способами являются: гиперопека, создание зависимости ребенка от взрослого, навязывание нереальных стандартов, стимулирование соперничеством со сверстниками, сестрами, братьями. Типичные методы приводят только к переживаниям ребенка и мешают нормальному духовно-нравственному развитию личности [2].

Часто встречаемся с такими ситуациями, когда, например, в семье ребенку вообще не уделяется никакого внимания, он является обузой и прекрасно это все понимает. Ребенок понимает, что не нужен родителям, его не любят, он на «задворках». У папы и мамы свои интересы, свои какие-то задачи, цели, а он вот является тормозом их жизни. И начинает унывать вплоть либо до суицида, либо начинает проявлять себя таким образом, что делает какие-то пакости или сверхординарные вещи, чтобы родители обратили на него внимание. Поэтому необходимо помнить, что мы в ответе за того, кого приручили. Так еще говорил Сент Антуа Экзюпери в сказке «Маленький Принц». Только это было по отношению к окружающим людям, а это собственный ребенок. Так быть не должно. Необходимо понимание и принятие самими взрослыми жертвенности, милосердия и сострадания. Мы обязаны этому научить своих собственных детей, иначе мы просто не чему их и не научили. 

Поддерживать ребенка — значит верить в него. Вербально и невербально взрослые должны сообщать ребенку, что верят в его силы и способности. Ребенок в поддержке нуждается не только тогда, когда ему плохо, но и тогда, когда у него все в порядке. Для того, чтобы научиться поддерживать ребенка, взрослым, возможно, придется не только изменить свой привычный стиль общения и взаимодействия с ним [3]. Вместо того, чтобы обращать внимание, прежде всего, на ошибки и плохое поведение ребенка, педагогам и родителям надо сосредоточиться на позитивной стороне его поступков и поощрении того, что он делает. Если вдруг поведение ребенка выглядит вызывающее, то следует показать, что он дорог, но его действия в данный момент мы не одобряем. И еще одно условие эффективного формирования духовно-нравственных отношений – мотивировка. Наряду с результатом, поступком ребенка всегда нужно учитывать мотив. Часто приходится наблюдать ситуацию, когда ребенок подрался, но он защищал девочку. В таком состояние вместо понимания и поддержки дошкольник оказывается наказанным.

Очень важно заботиться и о том, чтобы создать ребенку ситуацию с гарантированным успехов. Когда успех порождает успех и усиливает уверенность в своих силах, как у ребенка, так и у взрослого.

Итак, для психологического поддержания ребенка необходимо соблюдать ряд психолого-педагогических условий [2]:

· опираться на сильные стороны дошкольника;

· избегать подчеркивания промахов ребенка;

· показать, что взрослый удовлетворен ребенком;

· уметь и хотеть демонстрировать любовь и уважение к ребенку;

· уметь помочь ребенку разбить задания на более мелкие, такие, с которыми он сможет справиться;

· проводить больше времени с ребенком;

· внести юмор во взаимоотношения с ребенком;

· позволить ребенку самому решать проблемы там, где это возможно.

· минимальное количество правил как залог того, что ребенок будет им подчиняться. Правила, предъявляемые ребенку, должны быть четко сформулированы, просты, выполняемы, соответствовать возрасту и уровню развития ребенка;

· принимать индивидуальность ребенка;

· проявлять веру ребенку, эмпатию к нему.

Взрослые часто путают поддержку с похвалой и наградой. Различие между поддержкой и наградой определяется временем и эффектом. Награда обычно выдается ребенку за то, что он сделал что-то очень хорошо, или за какие-то его достижения в определенный период времени. Поддержка, в отличие от похвалы, может оказываться при любой попытке или небольшом прогрессе. Психологическая поддержка основана на том, чтобы помочь ребенку почувствовать свою нужность.

Поддерживать можно посредством [1]:

-
отельных слов («красиво», «аккуратно», «прекрасно», «здорово») и высказываний («Я горжусь тобой», «Мне нравится, как ты работаешь», «Так держать!», «Я рад, что ты попробовал это сделать, хотя все получилось вовсе не так, как ты ожидал»);

-
прикосновений (прикоснуться к плечу, дотронуться до руки, слегка обнять его);

-
совместных действий, физического участия (сидеть, стоять рядом с ребенком, играть с ним, слушать его, есть вместе с ним);

-
выражения лица (улыбка, подмигивание, кивок, смех).

Перед детскими садами и начальными школами сегодня стоит важная задача – «донести» до взрослых, что внимание, принятие, признание, теплые чувства не избалуют ребенка, а позволят сформировать положительное отношение ребенка к самому себе. Очень точно выразил, каким должно быть отношение в семье к ребенку и на чем должна основываться психологическая поддержка Валентин Берестов:

Любили тебя без особых причин:

За то, что ты - внук,

За то, что ты — сын,

За то, что малыш,

За то, что растешь, 

За то, что на маму и папу похож.

И эта любовь до конца твоих дней 

Останется тайной опорой твоей.
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ТЕАТРАЛИЗОВАННАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ В ДЕТСКОМ САДУ

Аннотация: в статье раскрывается значение театрализованной деятельности в повседневной жизни дошкольника, которая является самым распространенным видом детского творчества и занимает важное место в педагогическом процессе дошкольного учреждения, а также способствует всестороннему развитию детей.

Ключевые слова: театрализованная деятельность, дети дошкольного возраста, игра, театр, творчество.

Театрализованная деятельность - важнейшее средство развития у дошкольников эмпатии, т.е. способности распознать эмоциональное состояние человека по мимике, интонации, жестам. Через театрализованную деятельность педагог оказывает позитивное влияние на детей. Любимые персонажи становятся образцами для подражания [2].
Театрализованная деятельность тесно связана с сюжетно – ролевой игрой, которая отражает круг повседневных интересов детей.
Театрализованная деятельность выполняет одновременно познавательную, воспитательную и развивающую функцию. Таким образом, она должна быть различной по своему содержанию, нести информацию об окружающей действительности, поэтому необходимо тщательно продумать и подготовить художественную литературу, на основе которой строятся сюжеты.
Театральная деятельность в детском саду учит детей видеть прекрасное в жизни и в людях, зарождает стремление самому нести в жизнь прекрасное и доброе. Любовь к театру остается у детей не только ярким воспоминанием детства, но и ощущением праздника, проведенного в детском саду вместе со сверстниками, родителями и воспитателями.
В основе работы с малышами лежит использование потешек, прибауток, колыбельных песен. Устное народное творчество, преподнесенное в форме сценок, игр – драматизаций создает атмосферу тепла, доброты, внимания, способствует формированию эмоционально положительного отношения малышей к окружающему миру и их познавательному развитию [1].
Дети трех лет постепенно осваивают настольный театр, плоскостной, театр на фланелеграфе, пальчиковый театр.
В средней группе задача по ознакомлению детей с театрализованной деятельностью усложняется. Они учатся выражать свое отношение к происходящему более точно. У ребят развивается представление о нравственных качествах персонажей. Театрально – игровой опыт детей расширяется. Они начинают сочетать в роли движения и текст, используют пантомимику. Постепенно ребенок переходит от игры «для себя» к игре «со зрителем».

В возрасте пяти лет дети осваивают «управление» куклой, имитируют ходьбу, бег, прыжки, жесты. Театрализованная деятельность обязательно организуется во взаимодействии с музыкальным руководителем. Музыка активизирует ребенка, побуждает к исполнению выразительных движений.
В старшей группе совершенствуются образные исполнительские умения, появляется осознанное и ответственное отношение к исполняемой роли. Дети продолжают расширять свой опыт театрализованной деятельности. 
В подготовительной группе развивается творческая самостоятельность. Дети в театрализованной деятельности используют более сложные сценарии, которые богаты диалогами. Важно предоставить в этом возрасте больше свободы в действиях, фантазии при имитации движений. «Необходимо стремиться пробудить у ребенка способность к импровизации, насыщению сюжетов оригинальными событиями, сочетающие реальные и фантастические элементы» (О. Солнцева) [4].
Театрализованные занятия включают в себя разыгрывание сказок, сценок, ролевые диалоги по иллюстрациям, самостоятельные импровизации по теме, просмотр кукольных спектаклей и беседы по ним, игры – драматизации, упражнения по формированию выразительности исполнения (вербальной и невербальной), упражнения по социально – эмоциональному развитию детей [3].
Для успешного формирования творческой активности детей в театрализованной деятельности необходимо соблюдать ряд условий:
- приобщать детей к театральному искусству, начиная с просмотров спектаклей в исполнении взрослых;
- педагог должен осознанно выбирать художественное произведение для театрализации;
- необходимо предоставлять детям возможность самовыражения в своем творчестве (в сочинении, обыгрывании и оформлении своих авторских сюжетов);
- учиться творчеству можно только при поддержке взрослых, в том числе и родителей.
Рекомендуемые формы работы с родителями: проведение досугов, тематических вечеров «Любимые сказки», «Театральные встречи», бесед, консультаций, домашнее сочинение сказок и различных историй и их обыгрывание, совместное изготовление атрибутов, костюмов. Участвуя в театрализованной деятельности, дети познают окружающий мир, становятся участниками событий из жизни людей, животных, растений.

Воспитательное значение театрализованных игр состоит в формировании уважительного отношения детей друг к другу, развитии коллективизма, а также развитии творческой активности детей. Детям становится интересно, когда они не только говорят, но и действуют как сказочные герои. От игры к игре нарастает активность детей, они запоминают текст, перевоплощаются, входят в образ, овладевают средствами выразительности. 
Таким образом, театрализованная деятельность - один из самых эффективных способов воздействия на ребенка, в котором наиболее ярко проявляется принцип дошкольного обучения: учить, играя!
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Аннотация: в статье рассматриваются вопросы формирования у детей с ОВЗ интереса к театрализованным играм, подчеркивается ведущая роль педагога в этом процессе. Автор предлагает конкретные приемы обучения при организации театрализованных игр с детьми с ОВЗ, обосновывает использование театрализованных игр в коррекционном воспитании.
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Использование игровой деятельности для коррекции недостатков развития детей – актуальная проблема в современной психологии и педагогике [7]. Это обусловлено значимостью игровой деятельности, в том числе и театрализованной игры, для разностороннего развития дошкольников с ограниченными возможностями здоровья [4, 8]. 
Многофункциональный характер театрализованных игр подчеркивается в работах отечественных психологов и педагогов [1, 3, 5, 6, 8], поскольку они способствуют формированию знаковых систем, развитию познавательной, эмоциональной, двигательной сфер, а также социализации. 

В педагогической литературе нет однозначного определения театрализованной игры. Так, Л. С. Выготский считает драматизацией детское театральное творчество [2].  В понимании М.Д. Маханевой театрализованные игры — это игры-представления, в которых с помощью таких выразительных средств, как интонация, мимика, жест, поза, походка, разыгрывается литературное произведение, т.е. воссоздаются конкретные образы [5]. По мнению Е.Е. Кравцовой, театрализованная игра, обладая такими составляющими, как воображаемая ситуация, распределение ролей между игрушками, моделирование реальных социальных отношений в игровой форме, одновременно является онтогенетически более ранним видом по сравнению с сюжетно-ролевой игры [4]. Возникает она на рубеже между вторым и третьим годом жизни ребенка. Для ее организации не требуется высокого уровня игрового обобщения, необходимого для совместной сюжетно-ролевой игры.

 Результаты анализа различных точек зрения позволяют рассматривать театрализованную игру как деятельность, моделирующую биосоциальные отношения, подчиненную сюжету-сценарию и протекающую в обозначенных временных и пространственных границах. В театрализованной игре принятие образа овеществлено (переодеванием или куклой) и выражается с помощью различных символических средств (мимики, пластики, пантомимы, речи, пения и т. п.). 

Педагоги, работающие с особыми детьми, знают, как трудно научить малышей каким-то практическим или игровым навыкам, или даже просто заинтересовать их процессом игры. Формирование у детей с ограниченными возможностями здоровья интереса к театрализованной игре и непосредственно к процессу и результату этой деятельности является одной из основных задач коррекционно-развивающей работы. Наличие интереса является главным условием успешного овладения ребенком театрально-игровыми действиями. Для этого необходимо создание определенных условий, при которых у ребенка возникла бы увлеченность процессом, а также желание участвовать в нем. Этому способствуют регулярные наблюдения за игровыми действиями с театральными куклами, управляемыми педагогом. Все выполняемые действия должны осуществляться на насыщенном эмоциями фоне. Ребенок должен чувствовать интерес и энтузиазм взрослого.

Особая эмоциональная атмосфера театрализованных игр создается педагогом с помощью мимики, пантомимики, тембра и силы голоса, ритма и темпа речи. С помощью таких наглядно выраженных эмоциональных проявлений педагог привлекает внимание детей к театральным персонажам и играми с ними. Все действия педагога должны сопровождаться словесными пояснениями, которые помогают детям увидеть замысел. По своему характеру действия все должны быть игровыми, т. е. являться какой-то частью игровой ситуации. Дети должны почувствовать, что процесс театрального действия интересен, приносит радость и удовольствие. Особенно важно, чтобы ребенок постепенно в процессе таких игр из пассивного зрителя превратился в активного их участника – актера.

 Форма проведения театрализованных игр должна быть подвижной, поэтому целесообразно проводить игры небольшими группами и индивидуально. Малыши должны быть максимально приближены к декорациям, месту действия с объектами, даже на этапе наблюдения им необходимо дать возможность потрогать, пощупать, близко рассмотреть кукол, которые будут использованы в данной театрализованной игре. После того как дети начнут проявлять интерес к игре, их необходимо учить подражать действиям взрослого. Учитывая тот факт, что у многих детей дошкольного возраста с ОВЗ имеются выраженные нарушения двигательных функций (не только при детском церебральном параличе), возможно использовать прием совместных действий. Это дает возможность ребенку с ОВЗ почувствовать темп, характер, траекторию, движения, ощутить его, сосредоточить на нем внимание, создать кинестетический образ. Таким способом создаются условия для постепенного усвоения ребенком способа выполнения целенаправленного действия и его применения в структуре более сложных произвольных движений. Это способствует развитию зрительно-двигательной координации, что важно для детей с ОВЗ.

Особое внимание следует уделять подготовке к театрализованным играм. Процесс подготовки к игре-драматизации должен включать работу педагога по обогащению жизненного опыта и словарного запаса детей. Приобретенный детьми опыт и достаточный лексический запас обеспечивают понимание ими содержания сказок, рассказов, стихотворений, временных и пространственных представлений. Жизненный опыт дошкольников с ОВЗ подчас ограничен. Нередко они без помощи педагога не могут заметить, понять и осознать отношения между объектами и явлениями окружающей действительности, использовать слова для их обозначения.

Чтобы формирование игрового опыта детей проходило успешно, приносило детям чувство удовлетворенности, необходимо соблюдение определенной последовательности, предусматривающей постепенное усложнение приемов обучения. Благодаря этому ребенок глубже понимает смысл игровых действий, начинает соотносить свои действия со словами и самостоятельно их называть.

 Эффективной является следующая последовательность использования приемов обучения при организации театрализованных игр:

-  педагог проигрывает действие на глазах у детей; 

- педагог выполняет игровое действие вместе с ребенком;

- ребенок подражает действиям педагога, выполняя игровое действие; 

- ребенок действует по образцу, предложенному педагогом; 

- ребенок выполняет игровое действие по словесной инструкции;

- ребенок сопровождает свои действия речью. 

Постоянно педагог предлагает детям образцы речевых конструкций, выбирая для этого увлекательную игровую форму подачи материала. После выполнения каждого действия ребенок его называет. Таким образом, постепенно, благодаря многочисленным игровым упражнениям, с помощью взрослого он учится рассказывать о том, что происходит.  Например, педагог предлагает детям выполнять разнообразные игровые действия с противоположным значением: «Положи пирожок в корзину» - «Возьми пирожок из корзины», «Белка спряталась в дупло» - «Белка выпрыгнула из дупла» и т. п. Аналогичным образом проводится работа с разными частями речи. 

 В процессе таких игр и игровых упражнений незаменимым является использование музыкальных инструментов, разнообразного музыкального сопровождения. Музыка оказывает общеразвивающее влияние на детей и создает благоприятный положительный эмоциональный фон для их деятельности, придает образность выполняемым действиям. Она может сопровождать выполнение упражнений детьми, в которых они импровизируют различные ситуации, когда дети имитируют движения животных (например, «зайчик» прыгает по лесу под одну мелодию, а «медведи» выходят из берлоги и идут по лесу под другую, соответствующую их характеру и повадкам). 

Таким образом, театрализованные игры способствует повышению познавательной активности, обогащению словаря, формированию представлений ребенка о себе, об окружающем природном и социальном мире, расширению количественных, пространственных, временных представлений. Разнообразие тематики, средств изображения, эмоциональность театрализованных игр дают возможность использовать их в коррекционном воспитании.
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ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ УЧИТЕЛЯ–ЛОГОПЕДА С РОДИТЕЛЯМИ ПРИ КОРРЕКЦИИ ЗВУКОПРОИЗНОШЕНИЯ У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ В СОВРЕМЕННЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ УСЛОВИЯХ
Аннотация: в статье рассматриваются вопросы оказания коррекционной помощи детям в условиях логопункта, отмечается значимость привлечения родителей в коррекционный процесс. Обосновывается необходимость поиска современных эффективных средств взаимодействия учителя-логопеда и родителей. Доказывается, что в современном социокультурном пространстве среди родителей более актуально использование инновационных средств взаимодействия с учителем-логопедом, что положительно сказывается на коррекции звукопроизношения детей.
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Увеличение количества детей с различными речевыми нарушениями является актуальной проблемой дошкольного образования. Мы обратились к статистическим данным в интернет источниках, сравнили их с показателями в нашем детском саду и отметили следующее: «… если в 1970 - 1980-е года речевые дефекты были у каждого четвертого ребенка, то сегодня трудно найти дошкольника без нарушений.» [1]

По результатам обследования детей нашей дошкольной организации в 2014 году: 85% воспитанников старшего дошкольного возраста имели речевые нарушения. На протяжении многих лет этот показатель практически не изменился, так, на начало 2019 -2020 учебного года он составляет 87%.
Одной из современных форм организации оказания логопедической помощи детям, в массовых детских садах являются логопункты. В них принимаются дети 5-7 лет, приоритет отдается старшим. Ведущая форма работы с детьми – индивидуальные занятия по коррекции звукопроизношения.Постановку и автоматизацию звука уконкретного ребенка учитель-логопед осуществляет во время непосредственной образовательной деятельности воспитателя с остальными детьми.К сожалению, в условиях логопункта, коррекция речевого развития не является приоритетной задачей дошкольной организации (в отличие  от логопедических групп, где коррекционная работа по развитиюречи детей стоит на первом месте и осуществляется логопедом совместно с воспитателями). Поэтому, согласно нормативным документам, на логопункт принимаются дети толькос легкими нарушениями речи [2]. Но как показывает практика, среди воспитанников логопункта присутствуют дети с ОНР разных уровней, родители которых отказываются проходить ПМПк для перевода ребенка в логопедический сад. В этом случае, только полная вовлеченность родителей может помочь ребенку исправить его речевые нарушения.

Красивая речь и правильное звукопроизношение- залог успешного обучения детей в школе. Ведь в основе речи лежит звук, а буква – это письменное изображение звука. Услышать правильно звук, соотнести его с буквой помогает фонематический слух, который часто нарушен у детей с речевыми проблемами.

Следовательно, комплексная, совместная системная, работа по коррекции звукопроизношения у дошкольников с нарушениями речи является одним из наиболее важных условий для их успешного обучения в школе.

Овладение красивым и правильным звукопроизношением возможно только при условии полного взаимодействия всех сторон образовательного процесса, а именно: дошкольной организации, учителя-логопеда, воспитателя, ребенка и его родителей. Причем взаимодействие в данном случае обязательно подразумевает обратную связь.

Необходимость сотрудничества педагогов с родителями была актуальной темой во все времена. Она находит отражение в трудахвыдающихся педагогов прошлого: Ушинского К.Д., Коменского Я.А., Песталоцци И.Г., Сухомлинского и др.и

Л.С.Выготский, изучая детей с проблемами в развитии отмечал, что «в сотрудничестве, под руководством, с чьей- то помощью ребёнок всегда может сделать больше и решить более трудные задачи, чем самостоятельно…» [3]

В советские времена педагогами было предложено множество форм, средств и методов работы с семьей, которые используются учителями-логопедами до сих пор, но уже не так эффективны, как в прошлые десятилетия. Это обусловлено изменением социокультурного пространства, в котором мы сейчас находимся.

Современные родители – это новое поколение людей. Они грамотны, много работают, стараются развивать своих детей вне стен дошкольной организации, из-за этого все время куда-то спешат: кружки, секции, репетиторы и т.д. Неотъемлемую часть жизни современной семьи составляет виртуальное пространство: социальные сети, мобильные мессенджеры и т.д. Современные родители не находят времени, чтобы посетить индивидуальное занятие своего ребенка по коррекции звукопроизношения или чтобы получить непосредственные методические рекомендации по автоматизации звука.Это отрицательно сказывается на результатах работы по коррекции звукопроизношения детей.

В связи с этим актуальной становится проблема поиска современных эффективных средств взаимодействия учителя-логопеда и родителей для реализации успешной работы по коррекции звукопроизношения.

Принимая во внимание концепцию модернизации образования к 2020 году [4], наша дошкольная организация уже несколько лет использует средства информационно компьютерных технологий для взаимодействия с родителями: обновляет информацию о жизни детского сада на страницах соцсетей; ведет свой сайт, на его платформе функционирует профессиональный сайт учителя-логопеда. На его страницах размещены статьи о речевом развитии детей, методические рекомендации о профилактике речевых нарушений, медиа файлы о жизни логопункта и т.д.  Данные средства взаимодействия носят общий, массовый характер, так как направлены ко всему родительскому сообществу детского сада. 

Учитывая принцип индивидуализации обучения и личностно-ориентированный подход в работе над речевым развитием конкретного ребенка, учителем-логопедом используется видеоконсультация. Она представляет собой небольшой видеоролик фрагмента индивидуального занятия с текстовым пояснением тех моментов, на которые нужно обратить внимание, выполняя домашнее задание логопеда (четкое произношение их ребенком поставленного звука, артикуляционный уклад звука, дыхание и т.д.)
Актуальность использования данного метода обусловлена наличием у каждого из родителей современного смартфона с видеокамерой вкотором установлены мобильные мессенджерыWatsApp или Viber. С их помощью можно обмениваться текстовыми сообщениями, и мультимедийными файлами. Полученный от логопеда ролик, родитель может посмотреть в любое удобное для него время. И с помощью данных мессенджеров, находясь далеко от детского сада получить консультацию о речевом развитии своего ребенка. 

Мы решили проверить популярностьи эффективность применения видеоконсультаций среди родителей, обобщая опыт логопедической работы за 2015-2019 учебные годы. На основе изучения речевых карт, журналов работы с родителями, мониторингов речевого развития детей, отмечаем следующее:

	Формы взаимодействия
	Посещение индивид. занятий 
	Консультация (вербальная)
	видеоконсультация

	2015-17 уч. годы
	32% родителей
	38% род.
	Не использовалась 

	2017-19 уч. годы
	28%родителей
	28% род.
	52% родителей


Анализируя показатели речевого развития детей в аналогичные годы, мы увидели, что автоматизация поставленного звука и ввод его в самостоятельную речь происходил быстрее и легче у тех детей, чьи  родители были максимально включены в коррекционный процесс, что обусловлено единством требований, предъявляемых к ребенку учителем-логопедом и родителями.

Отсюда следует, что использование инновационных средств коммуникациив современных образовательных условиях, позволяет привлечь к взаимодействию большее количество родителей (по сравнению с применением классических средств взаимодействия), чтоположительно сказывается на коррекции звукопроизношениястарших дошкольников и их речевом развитии в целом.
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В группу компенсирующей направленности детей с отклонениями в развитии направляет психолого-медико-педагогическая комиссия. Задача педагогов группы (учителя-дефектолога, учителя-логопеда, педагога-психолога, воспитателей) - помочь детям на начальной ступени обучения получить необходимые знания, выработать умения, навыки, научить учиться. Но не менее важная задача - помочь детям с ОВЗ адаптироваться в современном мире. 

В требованиях Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования одной из приоритетных областей личностного развития ребенка дошкольного возраста является социально-коммуникативное развитие. 

В современной педагогике социально-коммуникативное развитие рассматривается как комплексный, многогранный процесс, во время которого ребенок усваивает ценности, традиции, культуру общества или сообщества, в котором ему предстоит жить. Особое значение проблема социально-коммуникативного развития приобретает в воспитании детей с ограниченными возможностями здоровья. В работах ряда исследователей Н. В. Бабкиной, Н. Ю. Боряковой, О. В. Защиринской, Е. А. Завалко, Е. В. Локтевой, Е. С. Слепович, У. В. Ульенковой и др., отмечается, что у дошкольников данной категории часто снижена потребность в общении, наблюдаются трудности в развитии речевых средств общения. Общей характеристикой социально-коммуникативного развития таких детей является незрелость мотивационно-потребностной сферы. Социально-коммуникативное развитие детей с ОВЗ протекает в условиях сниженной познавательной активности и ограниченном представлении об окружающем мире, что еще больше препятствует их благоприятной социализации, становлению личности.
В работе с детьми с ограниченными возможностями здоровья необходимо стимулирование и обогащение развития во всех видах детской деятельности (познавательной, игровой, продуктивной, трудовой).
Игра – ведущий вид деятельности дошкольников и способ переработки впечатлений и знаний, полученных из окружающего мира. Л.С. Выготский писал об игре как об основном условии развития ребенка, при котором он может проявить способности, открывающие уровень его ближайшего развития. 

Игра – социальная практика ребенка в обществе сверстников, поэтому актуальной является возможность использования ее с целью воспитания нравственных качеств личности ребенка. Интересная игра повышает умственную активность ребенка, и он может решить более трудную задачу, чем на занятии [1].

Становление игровой деятельности у дошкольников с ОВЗ подчиняется тем же общим закономерностям, что и у детей, посещающих обычную группу, но идет значительно медленней и имеет ряд специфических особенностей. Чаще всего игры у детей с ОВЗ различной степени выраженности и имеют неречевой характер. Крайне редко дети используют предметы-заменители.

Игровое поведение у детей с ОВЗ носит недостаточно эмоциональный характер. Дошкольники испытывают трудности в построении межличностного взаимодействия, поэтому в процессе игры стремятся избегать взаимодействия со сверстниками.

В связи с этим, в группе компенсирующей направленности дошкольной организации необходимо осуществлять руководство игрой воспитанников. Для того чтобы игра возникла, необходимо целенаправленное вмешательство взрослого, выражающееся в том, что он полностью осуществляет организационный этап игры, начиная от определения темы игры, включения детей в игровое общество и распределения ролей, и заканчивая подробным описанием путей реализации сюжета в целом и каждой конкретной роли [2].

Сюжетно-ролевые игры, в которых дети проигрывают роль, должны ориентироваться на систему нравственных ценностей отражать добрые, бережные отношения между людьми.

Так, например, организуя сюжетно-ролевую игру «В больнице», воспитатель учит детей передавать образы доктора (внимательный, заботливый, жалеет больных и очень хочет им помочь, говорит с больными ласково, внушает им, что скоро поправятся, надо только немного потерпеть и обязательно пить лекарство) и медсестры (добрый взгляд, аккуратно и бережно делает перевязки и уколы, ставит градусник, проявляет сочувствие). В сюжетно-ролевой игре «Поездка в автобусе на дачу» - передавать образы кондуктора (вежливый, внимательный, пожилым людям показывает место, где можно присесть), шофера (соблюдает правила дорожного движения, объявляет все остановки, чтобы пассажиры не пропустили свою остановку), пассажиров (проходят по салону автобуса, не толкая друг друга, уступают пожилым место) [3].
В сюжетно-ролевой игре «Магазин» педагогу важно обращать внимание на проигрывании роли продавца, который вежливо обслуживает покупателей, рассказывает о качестве продуктов, советует какие лучше выбрать продукты, упаковывает, прощается, приглашает еще раз посетить магазини т.п. [4].

Постепенно, воспитатель переходит к исполнению в играх вспомогательных ролей, возлагая на себя функции контроля за реализацией замысла игры, координацией детей. Со временем он становится наблюдателем, советчиком, носителем норм и правил игрового и межличностного поведения. Целенаправленное поэтапное взаимодействие в процессе игровой деятельности с детьми с ОВЗ, позволяет значительно расширить круг сведений и представлений детей об окружающем их мире предметов и отношений между людьми, обогатить сенсорный опыт детей, активизировать их общение, в целом повысить эффективность коррекционно-педагогической работы с ними.

Процесс социализации дошкольников будет проходить успешно, если его основой станет любовь педагога к детям. Первое условие успешного руководства – умение наблюдать за детьми, понимать их игровые замыслы, их переживания. Чтобы направлять игру, необходимо учитывать психологию детей, особенности развития, считаться с детскими замыслами. Игре отводится удобное и достаточное время, создается непринужденная, спокойная атмосфера, подбираются игрушки.

К концу года в подготовительной группе действия воспитателя в основном сводятся к наблюдению за игрой детей и решению спорных вопросов. 

Описанный выше опыт работы, направленный на повышение социально-коммуникативного развития детей с ОВЗ, посредством включения дошкольников в сюжетно-ролевую игру, безусловно, не исчерпывает проблемы коррекционно-развивающей работы с детьми данной категории, но может быть полезен педагогам-практикам. 
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В последние годы одна из актуальных проблем дошкольной педагогики – низкий уровень речевой активности детей. Это ограничивает возможности их самореализации, свободной коммуникации, что, естественным образом тормозит развитие речемыслительной и познавательной деятельности, а также отрицательно влияет на формирование личностных качеств и поведения. 

Под «речевой активностью» понимается способность воспринимать и понимать речь окружающих, самостоятельно и разнообразно использовать речь при общении, активно стремиться овладеть языком.

Область речевое развитие включает в себя − владение речью как средством общения и культуры; обогащение активного словаря; развитие связной; развитие речевого творчества. А, также, знакомство с книжной культурой, восприятие художественной литературы, как своего народа, так и народов других стран, фольклора; стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений.

Старший дошкольный возраст наиболее благоприятный для обучения творческому рассказыванию, сочинению сказок и историй. К 5–6 годам у детей наблюдается не только интерес к словесному творчеству, но и творческой речевой деятельности. Этому, в свою очередь, способствуют речевые возможности детей: богатый словарный запас, умение строить разнообразные синтаксические конструкции, умение логически выстраивать сюжет повествования. Творческое рассказывание строится на детском воображении. И главная задача педагога — способствовать развитию нестандартного мышления, вызывать желание выдумывать, творить, фантазировать. 

Сказка — самый любимый жанр детского сочинения. Именно она позволяет погружаться в необычный мир волшебства и чудес, в сказке возможно все. Ведь сказки учат детей различать вымысел и реальность, преподносят многогранные образы своих героев, задают нравственные нормы, оставляя простор воображению и фантазии.
Эффективной технологией, обеспечивающей процесс формирования речевой активности и речевого творчества дошкольников, является использование метода «Каталога» при составлении и сочинении сказок.

Алгоритм составления сказки состоит в следующем. Небольшой группе детей предлагается сочинить сказку (историю) с помощью какой-либо книги. Педагог задает вопрос детям, ответ на который ребенок "находит", указав слово на открытой странице выбранного текста. Ответы, "найденные" в книге, постепенно собираются в единую сюжетную линию. Когда сказка составлена, дети придумывают ей название и пересказывают. Педагог просит детей вспомнить, на какие вопросы они отвечали с помощью книги (выведение алгоритма вопросов). Продуктивная деятельность детей по придуманному сюжету: рисование, лепка, аппликация, конструирование или схематизация (запись действий сказки с помощью схем). Попросить детей вечером рассказать дома придуманную сказку. Вся работа проходит в форме игр. Роль педагога в совместной взросло-детской деятельности при работе со сказкой состоит в том, чтобы отойти от традиционных методов и приемов работы со сказкой (чтение, рассказывание, пересказ, просмотр спектаклей, мультфильмов и кинофильмов по сказкам) и подойти к использованию сказочного материала нетрадиционно. Это значит, создавать предпосылки для сочинения ребенком собственной сказки.
Поэтапное обучение составлению сказок мы начинаем с «погружения» детей в мир сказки. Где ребята нашей группы познакомились с жанровыми особенностями сказки и ее традиционной структурой. Примером может служить непосредственно организованная деятельность «Викторина «Любимые сказки», совместная деятельность «Игра по станциям «Путешествие в сказку» или же, квест-прогулка «Найди золотой ключик», где дети показывали свое знание сказок, их сюжета, отгадывали загадки. Данное мероприятие было увлекательным для детей группы. Здесь же мы использовали элементарные линейные схемы и ряд упражнений, направленных на встречу сказочного героя с другими героями или предметами. Пытались соединить две сказки в единый сюжет, а затем определить структурный компонент нашей истории. Немаловажное значение сыграл, организованный в группе мини-музей «В стране сказок» состоящий из кукол – героев сказок. Пополненный с помощью детей группы. 
Как показывает практика, придумывание продолжения и завершения сказки, начатой воспитателем, ориентирует ребенка на структуру повествования: начало рассказывает педагог, а продолжение (развитие событий) и их окончание - ребенок. Задача - придумать разные события и непохожие окончания - направляет ребенка на поиск новых комбинаций и решений. Особый интерес у детей нашей группы на этом этапе вызывали такие игры, как «Отгадай сказку и продолжи», «Другой финал» и другие. Наибольший интерес у детей вызвали такие образовательные момента, как моделирование знакомой сказки и проблемная ситуация: «Помоги писателю придумать сказку про …». 
Следующий этап был направлен на ознакомление и обучение детей различным способам создания новых образов. Мы вместе придумывали несуществующих героев и давали им имена, объединяли части разных животных в одно и получали свое сказочное со своими особенностями и характеристиками. Например: задания «Расскажи о герое», «Превратим зайца в смелого, а волка в трусливого» и др.
Элементы творчества «сказочника» проявились у детей на следующем этапе в непосредственно организованной деятельности «Сказка с помощью книги», где ребята с помощью книги определили последовательность событий в сказке. Педагог задавала вопрос, а дети находили ответ на странице книги, указывая пальчиком на любое слово. Отметим, что ответ находили по очереди, на любой странице книги. Таким образом, мы сочинили такие сказки, как «Красная шапочка и её друзья», «Приключения трёх поросят» и др. Которые затем оформили в виде книжки-малышки.
И если первые сказочные истории, придуманные детьми в силу возрастных особенностей пока несовершенны, ограничены, не всегда логичны, но в процессе специально организованной работы с каждым разом улучшаются и совершенствуются. 

Особое внимание хотелось бы уделить и сочинению сказок детьми вместе с родителями. Сочинение сказок вместе со взрослыми не только формирует речевое развитие ребенка, но и играет немаловажную роль в сплачивании семьи. Еще в дореволюционные времена в семьях интеллигенции был распространен такой вид деятельности, как сочинение сказок с мамой. Эти сказки оформлялись и выпускались в виде домашних книг. Как много положительных эмоций испытывал ребенок, беря эту книгу в руки! 

Так же для развития речевого творчества детям предлагались творческие задания, а именно речевые игры на основе знакомых сказок. Например: «Так или не так», «Сказка «наизнанку», «Клубок сказок», «Напишем письмо герою сказки» и др.

В рамках работы с родителями, нами был организован мастер-класс «Сочиняем методами ТРИЗ вместе с К.И. Чуковским».
В заключение своей работы, хочется отметить, что благодаря использованию сказок – образцов литературного и народного наследия, в процессе занятий у детей прививается любовь к родному языку и гордость за его богатство, совершенствуется монологическая речь, повышается интерес к словесному творчеству, самостоятельность при отборе “образных средств родного языка”, способность выражать свои мысли.

Сказки – прекрасный источник сюжетов, примеров для сочинения собственного повествования. 


БИБЛИОГРАФИЧЕСКИЕ ССЫЛКИ
1. Гуткович, И.Я. Приемы РТВ в обучении составлению сказок дошкольниками [Текст] / И.Я. Гуткович. – Челябинск, 1998. – С. 13-15.

2. Зинкевич - Евстигнеева Т.Д. Формы и методы работы со сказками. – СПб.: Речь, 2010. –240 с.

3. Танникова, Е.Б. Формирование речевого творчества у дошкольников (обучение сочинению сказок) [Текст] / Е.Б. Танникова. – М.: ТЦ Сфера, 2008. – С. 53-69.
Сурина Анна Валерьевна, 

ГОУ ВО МО «Государственный социально-гуманитарный университет» г. о. Коломна

anechkasuri@rumbler.ru
ЛОГОПЕДИЧЕСКАЯ РАБОТА ПО ФОРМИРОВАНИЮ ЛЕКСИКО-ГРАММАТИЧЕСКОГО СТРОЯ РЕЧИ У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ С ОНР

Аннотация: в статье рассматриваются теоретические аспекты формирования лексико-грамматического строя речи у старших дошкольников с ОНР. Уделяется внимание логопедической работе, применению игровых упражнений в развитии словаря и связной речи у старших дошкольников с ОНР.
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У старших дошкольников с общим недоразвитием речи (ОНР) основополагающим является нарушение её лексико-грамматического строя. В работах Р. И. Лалаевой, Н. В. Серебряковой показано, что у детей с ОНР преобладает ограниченный словарный запас, бедность его выражается в неточном произнесении многих слов [1]. Практика работы ДОО также показывает, что основным контингентом логопедических групп являются дошкольники с общим недоразвитием речи. Речевые нарушения способствуют затруднению в общении детей с окружающими людьми. Д.Б. Эльконин обосновывает, что расширение социальных отношений ребенка, включение его в деятельность и общение с окружающими приводит к постепенному росту словаря [2, с. 31].

Развитию лексико-грамматического строя речи старших дошкольников уделяли внимание (Т.Б.Филичева, М.Ф. Фомичева, Т.А. Ткаченко, Г. В. Чиркина).

Развитие лексико-грамматического строя речи детей служит успешным обучением их в школе. Коррекция речевых нарушений старших дошкольников должна быть направлена на расширение словарного запаса, уточнение значения слов, правильное их употребление и точное выражение смысла высказывания. Н.С.Жукова предлагает в развитии лексико-грамматических конструкций речи поэтапное формирование уст​ной речи, обучение дошкольников составлению предложений, которые постепенно усложняются на каждом этапе проведения логопедической работы с детьми определенного уровня речевого развития с целью понимания обращенной речи и активизации самостоятельного высказывания [3, с. 44].
Л. Н. Ефименкова разработала структуру логопедической работы, включающую накопление словаря, формирование фразы, включение её в связную речь [4, с. 4].

В исследованиях С.Н.Сазоновой обоснована организация занятий по развитию у детей с ОНР всех составляющих частей грамматики (словоизменение, словообразование, синтаксис), что способствует формированию связной речи у дошкольников [5]. Филичева Т. Б., Туманова Т. В. также предлагают систему занятий на формирование грамматического строя речи, связной речи у детей с ОНР [6]. Итак, в логопедической работе дошкольников необходимы подходы к организации занятий, отбору предметного содержания, упражнений. 

В нашем исследовании мы придерживаемся точки зрения ученых, что формирование лексико-грамматического строя речи происходит у детей с ОНР в той же последовательности, что и у детей с нормальным речевым развитием (Л. Н. Ефименкова, Р. И. Лалаева, Н. В. Серебрякова Т.А. Ткаченко, М.Ф. Фомичева).

В логопедической работе дошкольников с ОНР следует применять игровые упражнения, включающие средства наглядности и предметное лексическое содержание. Виды игровых упражнений на развитие лексического запаса и грамматического строя речи:

- упражнения на развитие номинативного словаря; применение прилагательных;

- на использование в предложениях числительных, антонимов, предлогов;

- упражнения на согласование существительных с прилагательными, числительных с предлогом; 

- на употребление существительных в соответствующем падеже, числе.

Приводим примеры игровых упражнений на формирование лексико-грамматического строя речи:

Упражнение «Чьи подарки?»

Цель: развитие умения применять притяжательные местоимения

Инструкция: Незнайка тебе подарил подарки. Но, чтобы их получить, нужно правильно сказать, чей это подарок. Машина чья? (моя). Барабан чей? (мой). Яблоко чье? (моё). Барабан, яблоко и машиначьи? (мои).

Упражнение «У Кати и Незнайки»

Цель: развитие умения изменять существительные по числам

Инструкция: У Кати один предмет, а у Незнайки несколько. Посмотри на картинки и скажи, что у Кати? (стол); что у Незнайки? (столы).

Упражнение «Путешествие»

Цель: развитие умения словообразования.

Инструкция: Мальчик Миша отправился в интересное путешествие и на его пути встречаются различные преграды. Внимательно посмотри на картинку и скажи, кого ты видишь? (Мальчика Мишу). Перед ним река и нужно перейти через мост. Рассмотри картинку и ответь, что показано на ней, что сделал мальчик? (Подошел к реке). Что изображено на другой картинке? (Мальчик перешел мост). Мальчик идет к дому. Что он сделал? (Вошел в дом). Рассмотри следующую картинку. Что сделал мальчик? (Вышел из дома).

Упражнение «Полезный магазин»

Цель: развитие номинативного словаря.

Инструкция: Какие игрушки хочет купить Незнайка в магазине? Посмотри и назови, какие игрушки ты видишь (также про одежду, обувь, мебель, посуду, овощи, фрукты, транспорт, животных).

Упражнение «Исправь ошибки художников»

Цель: развитие глагольного словаря.

Инструкция: Почта прислала нам картины, в которых сильно напутали. Помоги исправить ошибки. (Корабль плывёт, птица, плывёт, змея загорает и т.п.)

Упражнение «Зоомагазин»

Цель: развитие словаря предлогов

Инструкция: Мальчик пришёл в зоомагазин за попугаем. Но продавец сказал, что попугай где-то спрятался. Помоги его найти. Посмотри на картинки и скажи, где находится попугай (в клетке, на клетке, над клеткой, под клеткой, возле клетки, за клеткой, заходит в клетку)

Упражнение «Магазин игрушек»

Цель: Развитие состояние обобщающей функции слов

Инструкция: Посмотри какой большой магазин! Рассмотри игрушки на одной полке и назови одним словом всё, что ты видишь на ней (собаки, столы, куклы, машины).

Упражнение «Мамин букет»

Цель: Развитие словаря антонимов

Инструкция: Твоей маме подарили букет. Расскажи какой он! 

«Букет праздничный, красивый и т.д. 

Упражнение «Путаница»

Цель: развивать умение правильно раскладывать предметы по своим местам; разбивать целое на части, а части объединять по общему признаку

Инструкция: Незнайка сильно запутался. Помоги ему определить какая часть к какому предмету относится. «Рукав от чего?» (от платья); руль от чего? Пуговица от чего? Лист от чего? Страница от чего? Окно от чего?

Упражнение «День рождения»

Цель: учить изменять прилагательные в роде и числе

Инструкция: Ты пришёл (ла) на день рождения к своему другу (подруге). Посмотри внимательно на картинку и скажи, какие предметы ты видишь. Шар (Какой?) цветом – красный. Клубника (какая?) цветом –красная.

Платье (какое?) цветом-красное

Упражнение «Помоги Винни-Пуху»

Цель: учить изменять глаголы по числам 

Инструкция: Винни Пух делает домашнее задание и никак не может сообразить, как правильно сказать, что делает мальчик, и что делают мальчики. Посмотри на картинку и скажи, что делает мальчик?  (идёт). Что делают мальчики? (идут).

Итак, логопедическая работа старших дошкольников с ОНР направлена на расширение словарного запаса, понимание употребления слов; применение на занятиях игровых упражнений, включающих средства наглядности и предметное лексическое содержание.
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СЕНСОРНОЕ РАЗВИТИЕ С ИСПОЛЬЗОВАНИЕМ СОВРЕМЕННЫХ ИГРОВЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В РАБОТЕ С ДОШКОЛЬНИКАМИ С    ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНЫМИ НАРУШЕНИЯМИ

Аннотация: в статье рассматривается вопрос о применении современных игровых технологий для развития сенсорного восприятия у дошкольников с интеллектуальными нарушениями. 

Ключевые слова: интеллектуальная недостаточность, сенсорное развитие, современные игровые технологии.
Под сенсорным воспитанием в настоящее время понимают целенаправленное совершенствование, развитие у детей сенсорных процессов (ощущений, восприятий, представлений). [1]
Большую роль в развитии ребенка играет сенсорное воспитание, так как в значительной степени успешность, умственного и физического воспитания ребенка зависит от уровня его сенсорного развития, т.е. от того, насколько совершенно он может слышать, видеть, осязать окружающее. Острота проблемы заключается в том, что у умственно отсталых дошкольников отмечаются грубые нарушения познавательной деятельности, наблюдаются недостатки и особенности восприятия, ощущений и представлений, что составляет область сенсорного воспитания.
У умственно отсталых детей младшего дошкольного возраста отмечаются грубые нарушения ощущений и восприятия, всей предметно- ориентировочной деятельности. Для педагогов это важная задача, поскольку без специального педагогического воздействия восприятие умственно отсталого ребёнка не будет развиваться. Ввиду важности и актуальности данной проблемы, на базе ДОУ было создано объединение социально-педагогической направленности кружок «Мир сенсорики».

В настоящее время среди многочисленных задач сенсорного воспитания важнейшими для коррекционного обучения умственно отсталых детей являются: усвоение необходимой сенсорной базы; формирование плана представлений. [2] В кружковой работе «Мир сенсорики» для решения этих задач применялись современные игровые технологии, а именно: 

- конструктор-Лего. Конструктор обладает широким диапазоном возможностей, функциональностью. Педагогами были созданы адаптированные образцы-схемы, с помощью которых воспитанники учились выделять детали необходимого цвета, соединять их по образцу-схеме;

- логические блоки Дьенеша. С их помощью дети учились детей находить и выкладывать фигуры в заданной последовательности ориентируясь на представленную схему;

-квадрат Воскобовича. У воспитанников формировался навык сложения плоскостных фигур по схеме;

- палочки Кюизенера. «Палочки» - хороший материал для развития творческих способностей, логического мышления, внимания, памяти, способности моделировать и конструировать. В игровой деятельности дети накладывали «палочки» на контурное изображение предметов, группировали их по заданному цвету. 

По результатам итогового мониторинга у большинства воспитанников группы наблюдалась положительная динамика в усвоении необходимой сенсорной базы. Таким образом, можно сделать вывод, что сенсорное развитие с использованием современных игровых технологий является одним важных компонентов коррекционно-развивающей деятельности так как способствует повышению эффективности развивающих процессов у младших дошкольников с интеллектуальной недостаточностью, создает фундамент для дальнейшего общего умственного развития.
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ОРГАНИЗАЦИЯ ЭКОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА: 

К ПОСТАНОВКЕ ПРОБЛЕМЫ

Аннотация: в данной статье обращено внимание исследователей дошкольного детства на проблему организации экологического образования детей 5 – 7 лет. Освещена деятельность субъектов образовательно-воспитательного процесса в системе «Человек – Окружающая среда». Приведены краткие результаты исследования относительно необходимости правильной организации экологического образования детей старшего дошкольного возраста.
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В современных условиях проблема окружающей среды чрезвычайно актуальна и находится в зоне внимания как первых лиц Российского государства, так и теоретико-практического сообщества отечественной дошкольной педагогической системы. Трудовая деятельность и жизнедеятельность современного общества превратились в мощный силовой механизм, активно воздействующий на биосферу и во многом нарушающий ход её естественной эволюции и развития. Учёные отмечают, что в настоящее время чётко определился экологический кризис, выход из которого техническими средствами практически невозможен. 

Таким образом, экологическое образование выступает необходимым условием и инструментом преодоления негативных последствий антропогенного воздействия на окружающую среду и фактором формирования экологической культуры личности как регулятора отношений в системе «Человек –Окружающая среда». Так, по мнению М. Ю. Поповой, «экологическое образование признано международным экологическим движением педагогов важнейшим направлением педагогических исследований и совершенствования образовательных систем» [1].

Отметим, что проблема экологического образования выступает объектом в философско-социологических исследованиях Э.В. Гирусова, Д. Ж. Маркович, П.И. Моисеева и многих других.

Отечественные исследователи развития образования также обращают внимание субъектов образовательно-воспитательного процесса на необходимость осмысления феномена организации экологического образования детей дошкольного возраста. В частности, И. И. Комарова [2], Т. С. Комарова и О. Ю. Зырянова [3], А. В. Антонова, Н. А. Арапова-Пискарева, Н. Е. Веракса [4], Т. Н. Мельников, А. С. Москвина, А. Л. Третьяков [5, 6, 7] доказывают, что именно правильно организованная экологически ориентированная образовательная деятельность в детском саду обеспечит гармоничное развитие социально ответственной личности на основе духовно-нравственных ценностей народов Российской Федерации, исторических и национально-культурных традиций, что соответствует майским указам Президента России 2018 года.

Первостепенную важность для развития экологического образования приобрели основные положения Концепции устойчивого развития, начало которой положено следующими значимыми мероприятиями:

· Межправительственная конференции в области окружающей среды в Тбилиси (1977 г.);

· Конференция ООН по окружающей среде в Рио-де-Жанейро (1992 г.);

· Концепция экологического образования Российской академии образования (1994 г.) и проч.

Считается, что экологическое образование – это целостная система, которая охватывает всю жизнь человека. Реализация основных положений данной системы должно начинаться с раннего детства, когда закладываются первые основы миропонимания и нравственно ценностного опыта взаимодействия с предметно-природной средой, то есть с периода дошкольного возраста. Негативная ориентация детей на бережное отношение детей к природе связана с небольшим опытом общения с природой. Данный вид продуктивной деятельности должен стать потребностью детей, источником их радости, непрерывного обогащения новыми впечатлениями и эмоциональным нарративом. То есть тем фундаментом развития личности, который послужит для её дальнейшей социально-профессиональной самоорганизации.

Результаты проведённых исследований кафедры дошкольного образования Московского государственного областного университета, выполненные под руководством д.п.н., профессора, заведующего кафедрой Т. С. Комаровой, свидетельствуют о том, что наиболее сензитивным и эффективным периодом, в которой необходимо включать экологически целенаправленную деятельность, является период старшего дошкольного возраста.

Содержательные основы экологического образования детей дошкольного возраста строятся на нормативных правовых документах как федерального уровня (Конституция РФ; федеральные законы: Об охране окружающей среды, Об образовании в РФ; ГП «Развитие образования» на 2018-2025 гг.; Указ Президента РФ «О национальных целях и стратегических задачах развития Российской Федерации на период до 2024 года»; ФГОС ДО), так и регионального уровня. Но главная их задача – это строительство целостного непрерывного экологического образования личности XXI века.

Отличительной особенностью экологического образования детей старшего дошкольного возраста выступает реальная коммуникация ребёнка с объектами мира природы, в частности, сенсорное взаимодействия с растениями, выступающими составной частью эффективно организационной экологически ориентированной образовательно-воспитательной среды дошкольной организации.

В условиях реализации Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования (ФГОС ДО) «для детей дошкольного возраста (3-8 лет) важна организация ряда видов деятельности, таких как игровая, включая сюжетно-ролевую игру, игру с правилами и другие виды игры, коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками), познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира и экспериментирования с ними), а также восприятие художественной литературы и фольклора, самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице), конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал, изобразительная (рисование, лепка, аппликация)» [8].

Таким образом, среди элементов правильно организованной экологически ориентированной образовательной деятельности педагогов с детьми старшего дошкольного возраста мы выделяем следующие:

· нравственноориентированное строительство воспитательной системы у старших дошкольников;

· интеллектуализация системной ориентации экологического мировоззрения у детей;

· эстетизация экологического мироощущения у детей;

· развитие трудовой экологической деятельности в образовательно-воспитательном пространстве ДОО и проч.
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КОНСПЕКТ ПО ТЕХНИЧЕСКОМУ МОДЕЛИРОВАНИЮ

«ПОЛЕТ НА НЕИЗВЕСТНУЮ ПЛАНЕТУ»

Аннотация: в данной статье рассматривается вариант применения технического моделирования с использованием магнитного конструктора Magformers в работе с детьми с интеллектуальной недостаточностью. Техническое моделирование способствует развитию у детей познавательной активности, мыслительной деятельности, развивает конструкторские способности и творческое воображение.

Ключевые слова: плоскостное и объемное моделирование, магнитный конструктор, схемы, конструкторские навыки, образец.
Техническое моделирование объединяет в себе элементы игры с решением целого ряда образовательных и воспитательных задач, в частности способствует формированию у детей навыков общения, творческого мышления, активизирует мыслительно-речевую деятельность дошкольников. Мы рассмотрим вариант применения технического моделирования в работе с детьми с интеллектуальной недостаточностью. Снижение вовлеченности в процесс игры у таких детей, особенности их психофизиологического развития заставляют искать новые оригинальные способы организации познавательной деятельности. И магнитный конструктор Magformers как игра нового типа позволяет успешно решить поставленные задачи. Дети знакомятся с окружающим миром, у них тренируется мелкая моторика, развивается речь. Регулярные занятия магнитным конструированием позволяют поднять на более высокий уровень познавательную активность детей с интеллектуальной недостаточностью и способствуют созданию положительных межличностных отношений в группе дошкольников.
Цель: научить детей создавать космический аппарат и планету по наглядной схеме и образцу с помощью магнитного конструктора.

Задачи:
Обучающие: упражняться в выполнение плоскостного и объемного моделирования из магнитного конструктора; закрепить знания детей о космосе, расширение кругозора.

Развивающие: мышление, внимание, пространственное и зрительное восприятие; тренировать конструкторские навыки, мелкую моторику и координацию движений.

Воспитательные: воспитывать чувство взаимопомощи, доброжелательные отношения друг к другу.

Оборудование: магнитный конструктор на каждого ребенка, схемы ракеты, элементы схемы планеты, образец планеты, иллюстрации космоса, планет солнечной системы, магнитофон, голосовое сообщение; космическая музыка, подносы, звездочки на каждого ребенка: желтого, синего и красного цвета. 
Предварительная работа: беседа с детьми о космосе, рассматривание иллюстраций с космическими кораблями, звездного неба, планет, чтение произведений о космосе; беседа о космонавтах; презентация ко Дню Космонавтики.
Ход непосредственной образовательной деятельности:

I. Организационный момент. Игровая мотивация. Дети встают в круг.

Воспитатель: Ребята, посмотрите к нам сегодня пришли гости, давайте с ними поздороваемся, улыбнемся всем и подарим хорошее настроение.

Воспитатель: сегодня утром нам пришло голосовое сообщение из космоса, давайте послушаем его.

Сообщение: «Помогите! Помогите! Мы жители далекой планеты. Наша планета попала в беду. С неба пошел космический дождь, началась сильная буря. Наша планета сильно пострадала, нужна помощь! Помогите нам!»

Воспитатель: Это сигналы о помощи с далекой планеты. Что же делать? Как нам им помочь? (ответы детей) Правильно ребята, мы можем отправиться в космос и помочь восстановить планету.
II. Основная часть.

1. Беседа.Воспитатель:  Ребята, кто знает, что такое космос?   (ответы детей)
Космос – это огромное пространство, которое окружает нашу землю (показать картинку Земли), в нем есть звезды и разные планеты. Посмотрите, сколько красивых далеких планет и где-то там эта неизвестная планета, на которой ждут нашей помощи (на магнитной доске изображение планет, звезд и земли из космоса). -Ребята, а вы знаете, кто такие космонавты? Это люди, которые отправляются в космос и изучают его. А вы бы хотели стать космонавтами? Давайте сегодня превратимся в космонавтов и отправимся в космос спасать планету. - Как вы думаете, на чем мы можем полететь в космос? (ответы детей: на ракете). - Но у нас нет ракеты, что же нам делать?  (ответы детей: можно ее сделать).  
- Верно, ребята!  А из чего можно сделать ракету? (ответы детей)

- Я предлагаю вам построить ракеты из магнитного конструктора. Ребята, а строить мы будем по схеме (схема дана на магнитной доске и у каждого ребенка на столе). 

2. Анализ образца для плоскостного конструирования.

Воспитатель: Давайте рассмотрим ракету (дети рассматривают изображение ракеты на магнитной доске) - Из каких частей она состоит? (ответы детей: из корпуса, носовой части  и боковых частей). 
- Из каких геометрических фигур мы будем строить корпус ракеты? (ответы детей: из квадратов) А носовую часть ракеты? (ответы детей: из треугольника) А боковые части ракеты из каких геометрических фигур будем строить? (ответы детей: из треугольников)  

- Молодцы! Но прежде, чем начать строительство разомнем наши ручки.

3. Пальчиковая гимнастика «Любопытная ракета»

Воспитатель: Теперь давайте подойдем к своим рабочим местам и по схеме построим ракеты. 
4.Практическая деятельность детей. Конструирование ракет по схеме. 

(дети строят ракеты на плоскости)

5. Дидактическая игра «Кто самый внимательный?»

Воспитатель: Все ребята правильно сделали ракеты, молодцы! А теперь давайте поиграем в игру «Кто самый внимательный?»- Ребята, у вас в коробочках лежат звездочки. Посмотрите и скажите какого они цвета? Поднимите правую руку. Возьмите все звездочки  желтого цвета и положите справа от  ракеты. Поднимите левую руку. Возьмите все звездочки красного цвета и положите слева о ракеты. - Какие звезды остались в коробке? (ответы детей: синие) - Возьмите их и положите над ракетой. - Молодцы! У вас получилось очень красивое звездное небо.  Дети встают в круг. - Нам пора отправляться в путь.  Начинаем обратный отсчет. Воспитатель включает запись взлетающей ракеты.

5.Физкультминутка.

Пять, четыре, три, два, один – пуск.

В космос мы сейчас летим – соединить руки над головой.

Отрываемся от земли – подпрыгнуть

Долетаем до Луны - руки в стороны, покружиться 

На орбите повесим - покачать руками вперед, назад

Дальше в космос мы летим - соединить руки над головой.

Воспитатель: А сейчас внимание – мы совершаем посадку на неизвестную планету. Кто мне скажет, для  чего мы  прилетели  на эту планету? (ответы детей: чтобы помочь жителям этой планеты!)- Поможем жителям этой планеты? Нам нужно по образцу и по схемам построить планету. 

6. Рассматривание образца и схемы для объемного конструирования (на магнитной доске образец планеты и части планеты, из которых она состоит). 

Воспитатель: Посмотрите ребята, какая красивая была планета. Она состоит из нескольких частей (воспитатель показывает по образцу основные частипланеты). 

- Из каких геометрических фигур будем строить основную часть планеты? (ответы детей: из треугольников и квадратов) - А теперь рассмотрим вторую часть. На какую геометрическую форму похожа эта часть планеты? (ответы детей: на кольцо) - Из каких геометрических фигур будем ее строить?  (ответы детей: из треугольников и квадратов)

Воспитатель: Ребята, вам нужно по схеме собрать части планеты, затемсоединить их в две большие части: верхнюю и нижнюю, потом эти части соединить так, чтобы получилась планета. (Дети садятся за столы. У каждого ребенка схема – части планеты и детали магнитного конструктора).

7.Практическая деятельность детей: конструирование планеты по образцу и схеме (плоскостной элемент превращаем в объемный, соединяем части в целое).

Воспитатель: Ребята, посмотрите на планету, какой она стала красивой.  Вам нравится? А теперь, нам пора возвращаться на землю.

Пять, четыре, три, два, один – пуск (звучит космическая музыка).

- Мы на земле. Пока мы летели на землю, жители планеты прислали намсообщение. 

Сообщение: «Здравствуйте земляне. Спасибо вам за помощь в восстановлении нашей планеты! Мы очень рады, что на планете Земля, есть такие замечательные и отзывчивые ребята. Спасибо вам друзья!»

III. Рефлексия. 

Воспитатель: Ребята, кому мы сегодня помогали? Куда летали?  Что делали? Что моделировали? - Какие вы молодцы! Я думаю, что впереди вас ждет много новых открытий! Всем спасибо, занятие окончено.
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В настоящее время уделяется серьезное внимание индивидуализации образовательных программ обучающихся в соответствии с их индивидуальными потребностями и возможностями. Одной из актуальных проблем является организация обучения детей с нарушениями зрения в начальной школе, в частности слабовидящих.

В возрасте 7 лет мозг ребенка осуществляет активное формирование, а именно психическое и физиологическое, реализуется смена отношений ребенка со всеми окружающими людьми, ребенок начинает ощущать свои права и обязанности [1]. 

Специфика обучения слабовидящих учащихся осуществляется по следующим принципам: строгое дозирование учебных нагрузок, применение оригинальных учебников, а также наглядных пособий, использование специальных методов обучения, также использование в процессе обучения оптических и тифлопедагогических устройств, которые позволяют расширять познавательные возможности слабовидящих детей, правильная организация рабочего места ученика.

Адаптация образовательной среды для слабовидящего младшего школьника заключается в осуществлении определенных гигиенических рекомендаций в соответствии с состоянием зрения ученика. К ним следует отнести следующее: 

- наличие очков или линз; 

- место посадки, освещенность; 

- номер шрифта; 

- рациональная зрительная нагрузка; 

- обеспеченность вспомогательными средствами оптической коррекции [2, с. 28].

В процессе всего периода начальной школы осуществляется серьезное изменение в психическом развитии детей: заметно преобразуется познавательная сфера школьников, формируется их личность, формируется система отношений ребенка со сверстниками и взрослыми.

Обучение детей с нарушениями зрения в начальной школе требует глубокой специальной подготовки педагога, а также обеспечения всем необходимым в ходе адаптации слабовидящего учащегося в начальной школе. 

Цель скоординированной работы педагогического коллектива и родителей — реализация программы развития, реабилитации, а также социализации слабовидящего ребенка.

Интеграция слабовидящих детей – это процесс включения детей с нарушениями зрения в коллектив здоровых сверстников. 

Для обучения первоклассников с нарушениями зрения формируется специальная программа АООП НОО по следующим направлениям работы:

- развитие у первоклассников с нарушением зрения качества зрительного восприятия; 

- развитие зрительного восприятия и расширения объёма зрительной памяти;

- формирование умений и навыков пространственного ориентирования;

- развитие зрительного анализа и синтеза;

- развитие мелкой моторики и осязания.

Процесс обучения детей с нарушениями зрения в начальной школе требует глубокой специальной подготовки педагога, а также обеспечения всем необходимым в ходе адаптации слабовидящего учащегося в начальной школе. 

Дифференциация и индивидуализация обучения, воспитания и развития особых детей в массовой школе является приоритетным направлением развития современного образования.

В педагогической практике применяется большое число методик, позволяющих обучать первоклассников с нарушением зрения в условиях общеобразовательной школы. Приведем некоторые из них:

1. Методика обучения математике учащихся начальных классов с нарушением зрения, написана старшим научным сотрудником Института коррекционной педагогики российской академии образования, кандидатом педагогических наук Денискиной Венерой Закировной [3];

2. Методика преподавания русского языка в начальной школе для слабовидящих детей, автор Шевчук Марина Михайловна – педагог в направлении русский язык и литература [4].

3. Приемы и методы коррекции внимания младших школьников с нарушениями зрения в процессе обучения [5].

Применение данных методик позволяет усовершенствовать процесс обучения, повысить успеваемость слабовидящих первоклассников.

В ходе нашего исследования в 2018-2019 учебном году в 1 «Б» классе МБОУ СОШ № 11 был проведен эксперимент, который состоял из трех этапов: констатирующего, формирующего и контрольного. Проведение опытно-экспериментальной работы предусматривало положительные изменения характеристик слабовидящих первоклассников. 

Была проведена диагностика: уровня познавательной самостоятельности младших школьников с нарушением зрения; уровня познавательного интереса; изучение особенностей внимания младших школьников с нарушением зрения. Большинство испытуемых с нарушением зрения показали результаты ниже среднего и средний, что обусловлено тем, что дети затрачивали на выполнение заданий большое количество времени и совершали много ошибок. Показатели познавательной самостоятельности и познавательного интереса в основном низкие и очень низкие, внимание младших школьников с нарушениями зрения характеризуется низкой устойчивостью, плохой переключаемостью, ограниченной избирательностью, сниженным объёмом и недостаточной сформированностью распределения.
Далее следовал формирующий этап эксперимента, на котором основными задачами были: обеспечение условий для развития детей с нарушениями зрения и оказание помощи детям этой категории в освоении адаптированной образовательной программы; образовательная адаптация ребенка с нарушением зрения в школьной среде; помощь детям с нарушениями зрения в преодолении возникающих трудностей, встречающихся в ходе образовательного процесса; развить способности у детей с нарушениями зрения учиться и познавать окружающий мир; развить внимание слабовидящих первоклассников. Были созданы педагогические условия, позволяющие обеспечить условия для развития детей с нарушениями зрения и оказания помощи детям этой категории в освоении адаптированной образовательной программы. Была оказана вся необходимая помощь детям с нарушениями зрения в преодолении возникающих трудностей, встречающихся в ходе образовательного процесса.

Далее повторно были проведены методики. На контрольном этапе эксперимента было установлено, что нет испытуемых, которые имеют низкий уровень познавательного интереса, 67% испытуемых находятся на среднем уровне и 33% имеют высокий уровень сформированности познавательного интереса у младших школьников с нарушением зрения. Наблюдается положительная динамика результатов формирующего этапа эксперимента. 

После проведения опытно-экспериментальной работы, обучающиеся 1 «Б» класса с нарушением зрения, распределились на среднем и высоком уровнях сформированности познавательного интереса, ни осталось учеников с низким уровнем заинтересованности к обучению. К концу эксперимента на высоком уровне оказался 1 ученик (33%), на среднем уровне 2 ученика (67%) - видно улучшение результатов. Можно сделать вывод, что предложенная нами методика – эффективна и допустима для формирования познавательного интереса. На повторном исследовании все испытуемые (100%), имеющие нарушения зрения показали средний уровень устойчивости внимания. При выполнении задания дети совершали гораздо меньшее количество ошибок, с заданием справлялись менее чем за 2 минуты. Следовательно, формирующий этап эксперимента эффективен и позволил достичь положительной динамики в показателях слабовидящих учащихся 1 «Б» класса.

Таким образом, в ходе исследования было выявлено, что обучение учащихся 1 класса с нарушениями зрения в условиях начальной школы эффективно, если соблюсти следующие условия:

1. Осуществить интеграцию тифлопедагогических приемов, а также технологий начального школьного образования в образовательный процесс слабовидящих учащихся 1 класса.

2. Процесс тифлопедагогического сопровождения в ходе реализации программы обучения слабовидящих детей должен быть непрерывным.

3. В процессе обучения должны быть учтены индивидуальные особенности ребенка младшего школьного возраста с нарушениями зрения.
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Аннотация: статья посвящена вопросам формирования этических представлений у детей с нарушением зрительного анализатора на уроках литературно чтения. Автором подробно описываются специальные методы, приемы работы, способствующие эффективному обучению детей с нарушением зрения в условиях инклюзивного образования.

Ключевые слова: нарушение зрения, этические представления, младшие школьники, литературное чтение.
Младший школьный возраст – возраст достаточно интенсивного формирования личности. Для него характерны новые отношения со взрослыми и сверстниками, включение в целую систему коллективов, включение в новый вид деятельности – учение, которое предъявляет ряд серьёзных требований к ученику.

В eq но процессе систематического eq но обучения в eq младшем eq но школьном возрасте eq но происходит формирование этических представлений, закладывается фундамент этического поведения, происходит усвоение моральных норм и правил поведения, начинает формироваться общественная направленность личности.

Формирование этических представлений - процесс целенаправленного и организованного принятия детьми общечеловеческих ценностей. eq Уроки eq но литературного чтения eq но способствуют формированию eq но этических eq представлений у eq но детей младшего eq но школьного возраста. eq но Читая и анализируя eq но произведение, ребенок eq но должен eq задумываться о eq но важных вопросах eq но бытия: о правде и eq но лжи, eq любви и eq но ненависти, истоках eq но зла и добра, eq но возможностях eq человека.

Работая по устным предметам, хочется как можно больше предоставить информации для анализа и обсуждения. Однако нам необходимо заботиться о гигиене зрения особенно у детей с нарушением зрительного аппарата, поэтому целесообразно использовать словесные приёмы, которые будут способствовать тому, что не произойдёт чрезмерного напряжения зрительного анализатора. 

Специальные приёмы при объяснении учебного материала:

· комментирование выполняемых действий;

· работа по словесной инструкции; 

· стараться не использовать курсив или жирные буквы, так как это усложняют чтение;

· говорить более медленно, ставить вопросы четко, кратко, конкретно, чтобы дети могли осознать их, вдуматься в содержание;

· не торопить с ответом, давать время на обдумывание;

· использовать на занятиях дополнительный материал: контур, силуэт, рисунок, индивидуальные картинки для слабовидящих детей.

· всегда проговаривать вслух то, что пишут на доске; [1, с. 4-14].

Использование специальной наглядности в ходе процесса обучения:

· использование крупного шрифта;

· использовать более крупную как фронтальную наглядность, так и дифференцированную индивидуальную;

· использовать фоны, улучшающих зрительное восприятие при демонстрации объектов. Наиболее благоприятен показ предмета на черно-белом фоне, либо на зеленом (успокаивающем), коричневом (спокойном, контрастном) или оранжевом (стимулирующем). Следует сочетать предмет и фон по цвету, чтобы можно было лучше его рассмотреть во всех деталях. Предметы должны быть крупными, яркими по цвету, точными по форме и деталям.

· использовать подставки, позволяющие рассматривать объект в вертикальном положении;

· размещать объекты на доске так, чтобы они не сливались в единую линию, пятно, а хорошо выделялись по отдельности;

· проводить демонстрацию картин на определенном фоне [2, с. 4-14].

Для детей с нарушением зрения, уроки литературы – это устная работа с текстами, которая предполагает не только рассказ, пересказ, обсуждение, но и чтение текстов. Для данного вида работы может быть использовано специальное оборудование. К примеру, документ-камера, аудиозаписи, книги с крупной печатью, увеличительные лупы, тетради с особой разлиновкой, стенды для чтения и т.д. 
Некоторым детям нужны специальные оптические приборы. На уроках такие дети работают с увеличительным стеклом (лупой), со специальной увеличительной линейкой, видеоувеличителями (стационарными и портативными).

Следует отметить, что на уроках с детьми, у которых имеются нарушения зрения, очень важно применение здоровьесберегающих технологий. Обязательным компонентом работы с детьми, имеющими нарушения зрения, является зрительная гимнастика, которая проводится несколько раз в течение дня по 3-5 минут. Обязательно следует предусмотреть физкультпаузу со зрительной и пальчиковой гимнастикой. Ухудшение физического, психического и соматического здоровья детей с нарушениями зрения ведет к ослаблению процесса развития ребенка. 

Методы и приемы формирования этических представлений у детей младшего школьного возраста с нарушением зрения можно представить в виде следующей таблицы.

Методы и приемы формирования этических представлений 

	Типы методов
	Виды
	Приемы

	Словесные
	Работа над словом,рассказ, объяснение,разъяснение этической ситуации; беседа на основе преложенных этических ситуций.
	Нахождение в тексте новых слов, выборочное чтение по предлагаемой учителем теме, ответы учащихся на вопросы учителя с опорой на текст, нахождение в тексте фраз, характеризующих действие, объект, персонаж.

	Наглядные
	Иллюстрация, изображение ситуации, требующей анализа и оценки
	Рассматривая с детьми картину или серию картинок, по тематике близких к намеченному рассказу, учитель вводит детей в круг вопросов, связанных с данной темой, разъясняет часть слов, важных для понимания рассказа.

	Практичес-кие
	Сочинение, изложение, опрос, размышления на этическую тему
	Предоставить обучающимся возможность самостоятельно предложить темы сочинений, проанализировать каждое слово в названии темы, выделить ключевые понятия. Составление плана. Приём «редактор»: раздать готовые сочинения, изложения, написанные не по теме, обучающиеся должны сами найти ошибки, либо предложить обучающимся текст, в котором перемешаны абзацы.

	Пример
	Положительный и отрицательный пример


	Нередко сложные ситуации разъясняются с помощью игровой драматизации или показа действия на макете или на конструктивной картинке. Так в сказке Ш.Перро «Золушка», есть злая мачеха и две ее дочери, как отрицательный пример и есть добрая фея и помощники из волшебного леса, как положительный пример.


eq но На формирование этических этeq представлений eq но детей большое eq но влияние оказывает такой метод, как создание eq но этических ситуаций, что eq но создает определенные eq но отношения, eq положения, eq но содержание моральное eq но противоречие, требует eq но разрешения eq учащимися.
В eq но педагогической практике такие eq но этические eq ситуации:
· eq но проблемная – когда eq но идет поток eq но новых eq знаний eq но для решения eq но проблемы;конструктивная – eq но предполагает eq проектирование eq но поведения в заданных eq но условиях;  прогностическая – eq но направлена eq на eq но развитие умений eq но предвиденья последствий eq но поступка eq (своего eq но или чужого);

· eq но оценочная – направлена eq но на eq формирование и eq но развития навыков eq но оценки;
· аналитическая – eq но для eq анализа eq но верных и ошибочных eq но действий участников;

· eq но репродуктивная - eq предполагает eq но возможность словесно eq но или практически eq но продемонстрировать eq опыт eq но поведения.
Таким образом, формирование этических представлений у детей с нарушением зрения на уроках литературного чтения в условиях инклюзивного образования будет эффективно при соблюдении педагогических условий, способствующих лучшему восприятию информации детьми:

· использование специальных приёмов при определении этических норм и представлений (этические беседы, комментирование выполняемых действий, работа по словесной инструкции и т.д.);

· использование специального оборудования для демонстрации материала: документ-камеры, аудиозаписей, увеличительных приборов.
БИБЛИОГРАФИЧЕСКИЕ ССЫЛКИ

1. Денискина, В. З. Образовательные потребности детей с нарушением зрения [Текст] / В. З. Денискина // Воспитание и обучение детей с нарушением развития. – 2013. – №6. – 2013. – С. 4 – 14. 

2. Денискина, В. З. К вопросу о классификации детей с нарушением зрения [Текст] / В. З. Денискина // Школьный вестник. – 2007. – № 8. – С. 1 – 13. 
3. Дяденко, К. С. Формирование этических представлений у детей с нарушением зрения на уроках литературного чтения в начальной школе [Текст] / К. С. Дяденко // Образовательное пространство детства: исторический опыт, проблемы, перспективы. – 2018. –№5. – С. 163 – 166.
Зеленцова Лилия Владимировна

ГОУ ВО МО «Государственный социально-

уманитарный университет» г.о. Коломна

etoka78@mail.ru
научный рук. кпн доц. Макашина Т.Ю.

ФОРМИРОВАНИЕ ЗНАНИЙ О ЗДОРОВОМ ОБРАЗЕ ЖИЗНИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ВО ВНЕУРОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Аннотация. В данной статье рассмотрена проблема формирование знаний о здоровом образе жизни младших школьников во внеурочной деятельности. Проанализированы особенности внеурочной деятельности в начальной школе и педагогические условия формирования знаний о здоровом образе жизни младших школьников во внеурочной деятельности. В статье показана важность и разнообразие методов и средств формирования знаний о здоровом образе жизни младших школьников.
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В настоящее время одной из приоритетных задач, стоящих перед педагогами и родителями, является сохранение здоровья детей в процессе воспитания и обучения. Проблема раннего формирования культуры здоровья актуальна, своевременна и достаточно сложна. Актуальность темы исследования можно объяснить ухудшением здоровья современных детей. Сохранение и укрепление здоровья детей – одна из основных задач страны. Ситуация со здоровьем детей продолжает оставаться главной стратегической проблемой в области образования. Поэтому, в силу сложившейся проблемы существует необходимость формирования представлений о здоровом образе жизни у младших школьников.

В последние годы государством делается многое, чтобы преодолеть негативные тенденции в состоянии здоровья подрастающего поколения. Реализация национального приоритетного проекта «Здравоохранение» позволила увеличить среднюю продолжительность жизни, выросла рождаемость, была возобновлена система профилактических медицинских осмотров, создаются центры профилактики. В приоритетном национальном проекте «Образование» также заложены профилактические мероприятия, предусматривающие переоснащение школьных врачебных кабинетов, создание программ для школьников и т.п. Однако реализация программ обучения здоровому образу жизни и укрепления психологического здоровья и благополучия возможна лишь, когда здоровому образу жизни способствует окружающая среда. Но уделение внимания именно внеурочной деятельности младших школьников как средства формирования здорового образа жизни мало рассматривается и реализовывается на практике.

Обучение здоровому образу жизни и благополучная психологическая обстановка в образовательной среде актуальная проблема. Об этом указывают и специалисты ЮНЕСКО считая, что такое обучение и внедрение здоровьеориентированных технологий в первую очередь должно проводиться в школах, т. к. в этот период времени формируются основные привычки и стереотипы поведения. В. Ф. Базарный, К. Г. Гуревич, А. П. Анищенко, А. Н. Архангельская, Е. В. Рогозная и Н. Г. Игнатов также указывают, что проще сформировать здоровьесберегающее поведение в детском возрасте, чем изменять обычное поведение на здоровьеберегающее у взрослых.

Теоретический анализ показал, что здоровье в литературе рассматривается как мультикатегорийный феномен, то можно сделать вывод, что здоровьесберегающая среда в образовании – это среда, включающая в себя не только сохранность физического здоровья ребенка, но и психологического и социального, на которые в свою очередь в образовательной среде влияют не только физическая активность школьника, но и сбережение его психологического благополучия и психологической безопасности. Основные направления развития и формирования такой среды в образовании связаны с тем, что в исследованиях многих ученых доказано, что здоровье детей во многом зависит от среды в образовательном учреждении, поэтому применение здоровьеориентированных технологий способствуют сохранению и укреплению здоровья детей особенно младшего школьного возраста.

Внеурочная деятельность является необходимым условием и средством развития школьников в образовательном процессе. Она имеет много преимуществ перед учебной деятельностью, одно из наиболее значимых возможность большего выбора методов, технологий, приемов проведения и безоценочная реализация дополнительных занятий.

Педагогических условий формирования знаний во внеурочной деятельности младших школьников много, но нами на основании анализа материала научных исследования определены следующие: 

- будут проводиться занятия с такими видам деятельности, как познавательная, игровая, спортивно-оздоровительная;

- проведение занятий в игровой и активной форме.

Опытно-экспериментальная работы была проведена с учениками 4-х классов МБОУ СОШ № 9 г.о. Ступино Московской области. Анализ результатов показал, что на констатирующем этапе высокий уровень знаний о здоровом образе жизни показали 41,4% человек в 4Б классе и 36,7% человек в 4Г классе. Средний уровень знания о ЗОЖ показали 55,2% человек в 4Б классе и 43,3% человек в 4Г классе. Низкий уровень знания о ЗОЖ выявился у 20% человек из 4Г и у 6,9% человек из 4Б класса. А с высоким уровнем сформированности интереса и желания ЗОЖ выявлено в 4Б классе 48,3% человек, а в 4г классе 13,3% человек. К среднему уровню было отнесено 44,8% человек в 4б классе и 40% человек из 4Г класса. Низкий уровень мотивации был выявлен также у 46,7% учеников из 4Г класса, а в 4Б таких лишь 10,3% человек. На основании этих результатов мы выбрали 4Г класс как экспериментальный для проведения эксперимента. 

На основании этих данных нами был разработан комплекс занятий по формированию здорового образа жизни младших школьников во внеурочной деятельности. В занятиях было важно сделать акцент на активных играх, ритмичных танцах, играх на свежем воздухе и познавательных занятиях для закрепления или пополнения копилки знаний о ЗОЖ у младших школьников.

Занятия по формированию здорового образа жизни младших школьников позволяет сформировать функциональную систему, в которую входит:

- положительное отношение к физическим упражнениям, играм и закаливающим процедурам, к правилам личной гигиены, соблюдению режима дня в семье и школе;

- мотивация к занятиям физическими упражнениями и привлечение детей к совместному занятию спортом;

- знания о здоровом образе жизни, правильном питании и его влиянии на здоровье.

После занятий повторная диагностики показала, что выросло число детей, показавших высокий уровень сформированности системных знаний о здоровом образе жизни и о здоровье. Они охарактеризовали здоровый образ жизни как правильное питание, профилактику заболеваний, закаливание, соблюдение режима дня, отсутствие вредных привычек, занятие спортом, соблюдение культурно-гигиенических навыков. И хотя уменьшился процент детей, имеющих средний уровень, мы расцениваем это как положительную динамику. 

Также после занятий выявлено больше учеников 4Г класса с высоким уровнем интереса к ЗОЖ, то есть дети активно включаются в беседу, отвечают осмысленными предложениями, уверенно владеют общими знаниями, с интересом принимают участие в игре. Дети отличаются устойчивой мотивацией к здоровому образу жизни. А у 53,3% школьников определён средний уровень интереса к ЗОЖ, то есть они отчасти понимают важность ведения здорового образа жизни. При этом низкий уровень, тоесть, когда у младших школьников слабо развита мотивация к здоровому образу жизни, их не интересует, для чего нужно вести здоровый образ жизни, не выявлено после занятий.
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИННОВАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В ОБУЧЕНИИ ВТОРОМУ ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ В ШКОЛЕ
Аннотация: в статье рассматриваются эффективные методы преподавания второго иностранного языка, приводятся примеры использования инновационных технологий для достижения максимального результата и освещается опыт Российских и зарубежных ученых в преподавании иностранных языков.
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Тенденции билингвального обучения прочно завоевывают просторы мирового образовательного пространства. Владение лишь одним иностранным языком в современном мире уже не рассматривается, как достаточное условие профессиональной компетенции будущего специалиста. Поэтому, отвечая современным потребностям общества, Минпросвещение Российской федерации вводит в школах обязательное изучение второго иностранного языка. 

В письме  государственной политики в сфере общего образования письмо от 17 мая 2018 г. N 08-1214  говорится, что[1] «в соответствии с ФГОС основного общего образования изучение "Второго иностранного языка" предусматривается на уровне основного общего образования (5 - 9 классы) и является обязательным. Стратегией инновационного развития Российской Федерации на период до 2020 года применительно к сфере образования поставлена задача по формированию у граждан нашей страны компетенций, отвечающих требованиям XXI века, включая владение иностранными языками».

 На современном этапе перед педагогами практиками поставлена задача сделать процесс обучения максимально эффективным, опираясь на опыт старой российской школы и одновременно внедряя инновационные методы и используя инновационные технологии.

На базе Фединской СОШ введено изучение немецкого языка в качестве второго иностранного языка. Несомненно, основой для изучения второго иностранного языка должен стать базовый английский. Необходимо с первых уроков создать атмосферу, в которой учащиеся «не потеряются» в новом языковом пространстве. И для решения этих задач, на наш взгляд, стоит привлечь инновационные современные технологии. Однако не стоит игнорировать многолетний опыт ученых с мировым именем. Общепризнанный факт, что использование песен в процессе изучения иностранных языков является мощным мотивационным стимулом и повышает качество усвоения нового материала. Еще в середине прошлого века болгарский лингвист Г. Лозанов широко использовал практику обучения иностранным языкам на основе песен в своей методике «Интенсивное обучения иностранному языку». В нашей стране данную тематику разрабатывала Китайгородская Г.А. и Игнатова Т.Н. [3]. Являясь последователем этой школы, первый урок в 8 классе я начинаю с предъявления песни AMERIKA группы RAMMSTEIN.Первый куплет песни исполняется на английском языке, с предъявлением лишь одного слова wunderbar на немецком. Используя языковую догадку, учащиеся без затруднений понимают значение нового слова. Последующие куплеты уже не воспринимаются как непреодолимый барьер в понимании. Тем самым создается атмосфера погружения в немецкую речь. Ведь, по мнению И.Ю. Пашкеевой,[2] «если человеку, решившему изучать иностранный язык, нравится его звучание, то шансы выучить этот язык, заговорить самому велики». Несомненно, современное оснащение школы диапроектором, экраном, компьютером и доступ в Интернет значительно облегчает процесс предъявления материала и помогает учителю провести урок интересно и эффективно.

Использование вебкамеры при подготовке домашнего задания также позволяет быстро и эффективно провести контроль изученного материала и стимулирует интерес учащихся к изучаемому языку.

Предварительно с учащимися отрабатывается языковой материал, а затем им предлагается снять свой видеролик с использованием изученной лексики в новом контексте. Например, представить проморолик профессии будущего. Очевидно, что использование данной методики помогает снизить степень эмоционального напряжения, дает возможность более слабым учащимся продемонстрировать свои знания без боязни стать объектом насмешек. По мнению преподавателя кафедры иностранных языков Казанского технологического университета Н.Х. Михтановой [4] «состояние релаксации, естественное или искусственное… позволяет значительно интенсифицировать усвоение учебного материала».

Таким образом, задачу обучения второму иностранному языку в современной школе мы рассматриваем в бережном сохранении методики преподавания, созданной Российскими учеными, и обязательном внедрении инновационных технологий.
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Аннотация: в статье осмысливается проблема нравственного воспитания школьников на уроках литературного чтения посредством разнообразных форм работы с художественным текстом. Автор анализирует детские рассказы Е. Пермяка с позиций их роли в формировании у школьников нравственных категорий.
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Нравственность, как известно, является составной частью комплексного подхода к воспитанию личности. Нравственное воспитание – это целенаправленный процесс формирования у подрастающего поколения высокого сознания, нравственных чувств и поведения в соответствии с идеалами и принципами морали [1, с. 89]. Соответственно, главная функция нравственного воспитания состоит в том, чтобы сформировать у детей нравственное сознание, устойчивое нравственное поведение и нравственные чувства, которые соответствуют современному образу жизни, сформировать активную жизненную позицию каждого человека, привычку руководствоваться в своих поступках, действиях, отношениях чувствам общественного долга [3, с. 56].
Надо сказать, что овладение нравственными представлениями и понятиями - длительный и сложный процесс. Дети проходят большой путь усвоения нравственных понятий от уровня представления до полного овладения его содержанием.

Эффективным методом формирования нравственных качеств в начальной школе традиционно считается беседа на этическую тему на основе жизненного материала или художественного произведения, которые в силу своей доступности понимаю школьника обязательно найдут отклик в душе ребенка [4, с. 59].

В данной статье мы предложим алгоритм беседы на материале рассказов Е.А. Пермяка «Бумажный змей», «Пичугин мост», «Двойка», «Волшебные краски» и «Торопливый ножик», в основе которых лежат нравственные проблемы. Рассказы-миниатюры довольно широки по тематике, в них действуют разные герои, но их роднит то, что все они написаны выразительным и ярким языком без скучных поучений, унылой назидательности и укора и, что самое главное, содержат поучительный пафос.

Так, в коротком рассказе «Торопливый ножик» говорится о том, как папа научил Митю аккуратности. Мальчик быстро строгал палку и получалось не очень ровно. Папа сказал, что ножик торопится и его нужно научить терпению. Так в легкой и непринужденной форме автор доносит до юных читателей мысль о необходимости в любой работе быть аккуратным и терпеливым [2, с. 28].

В рассказе «Бумажный змей» повествуется о мальчиках, которые не умели дружить и договариваться. Из-за этого у них никак не получалось смастерить воздушного змея. На примере жизненной истории, которая случалась с каждым ребенком, Пермяк делает поучительный вывод о том, что только сообща можно сделать что-то стоящее, просто нужно найти взаимпонимание [2, с. 44].

«Пичугин мост» - поучительный рассказ о том, что такое настоящий подвиг. Мальчик Сёма Пичугин построил мост через речку из бревна и жердей. И назвали этот мост в его честь Пичугиным. Много времени прошло с тех пор, мост заменили на каменный, но название осталось до сих пор. Рассказ учит делать что-то во благо другого человека, а не только самого себя. Автор наводит юных читателей на мысль, как важно сделать что-то полезное и хорошее ради других [2, с. 47].

«Волшебные краски» - необычный рассказ о том, что трудолюбие может даже самые обычные краски превратить в волшебные. Мальчик не умел рисовать и испортил много красок. Однако, проявив настойчивость, он научился прекрасно рисовать и стал художником. Замечательное произведение, которое учит трудолюбию, вере в себе и свои силы, настойчивости и упорству [2, с. 50].

«Двойка» - рассказ, который учит тому, что нельзя никого обижать только за то, что у него невзрачное имя. На школьном дворе жила собачонка, которую звали Двойка. И мальчишки обижали её, бросали камни и били. Однажды учительница, увидев это, сказала, что нельзя обижать собаку за плохую кличку, может, она на самом деле очень хорошая, несмотря на свое прозвище. Дети приласкали Двойку, и она оказалась доброй и верной. Этот рассказ Пермяка учит человечности и гуманному отношению не только к своим друзьям, но и к братьям нашим меньшим [2, с. 54].

Проанализировав поучительные рассказы Е.А. Пермяка, мы выявили поднятые в них нравственные проблемы: трудолюбие, настойчивость, упорство, человечность, помощь другим, аккуратность, терпение, умение дружить и договариваться и т.д. 

Этическая беседа по этим произведениям может быть включена как в урок литературного чтения, так и проведена на классном часу и в формате внеурочной деятельности. Беседуя с детьми, на наш взгляд, целесообразно предложить такие вопросы: 

1. Какое важное качество отличает героев рассказов Е. Пермяка? А есть ли это качество у Вас?

2. Какие новые черты характера приобрел Митя из рассказа «Торопливый ножик»?

3. Чему нас учит рассказ «Двойка»? Правильно ли поступали ребята по отношению к дворняге?

4. Сформулируйте главную мысль рассказа «Волшебные краски». Что помогло мальчику добиться успеха?

5. О ком беспокоился герой рассказа «Пичугин мост»? Почему мост носит имя Сёмы Пичугина? 

6. Как вы понимаете выражение «У всех всё есть, а у каждого чего-нибудь да не хватает»? (по рассказу «Бумажный змей») Почему ребята так и не смогли запустить воздушного змея?

7. Чему научили Вас рассказы Е. Пермяка?

8. Хотели бы Вы быть похожими на героев писателя?

9. Считаете ли Вы нужным формировать у себя качества, присущие героям Е. Пермяка?

Таким образом, подытоживая все сказанное, отметим, что этическая беседа на материале художественных произведений – эффективный способ формирования нравственных представлений младших школьников.
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ОСОБЕННОСТИ РАЗВИТИЯ РЕЧИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ С ОВЗ КАК ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПРОБЛЕМА

Аннотация: в статье автором раскрываются понятия «речь», «язык» и их взаимосвязь, функции речи, «обучающийся с ОВЗ». И так как каждый год в России, согласно статистике Министерства образования, на 5% растёт количество детей с ограниченными возможностями здоровья, а речь является одним из главных показателей развития ребёнка, автором раскрываются особенности развития речи младших школьников с ОВЗ.
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Речь является основным средством человеческого общения. Важно отличать язык от речи. Язык – это система звуковых и словарно-грамматических средств, закрепляющих результаты работы мышления и являющихся орудием общения людей, обмена мыслями и взаимного понимания в обществе [1; с. 1196]. Речь – форма общения (коммуникации) людей посредством языка [2; с. 102]. Из определений «язык» и «речь» становится понятно, что язык – общее понятие, которое характерно для всех людей, пользующимся им, речь же – индивидуальна. Процесс использования языка для общения называется речью, то есть речь – это исторически сложившаяся форма общения людей с помощью языка. Речь и язык рассматриваются в совокупности и не могут противопоставляться друг другу. 

Речь тесно связана с психической жизнью человека: мышлением, воображением, эмоциями, волей и другими. Н. Ю. Дмитриева выделяет три основных функции речи: сигнификативную (обозначения), обобщения, коммуникации (передачи знаний, отношений, чувств) [3; с. 35-37]. Сущность первой функции заключается в том, чтобы давать названия, обозначать объекты как окружающей действительности, так и внутренних процессов, которые присущи человеку. Таким образом, взаимопонимание в процессе человеческого общения основывается на единстве обозначения предметов и явлений как говорящим, так и воспринимающим речь. Вторая функция раскрывается в выделении существенных признаков предметов и объединении их в группы. Данная функция непосредственным образом связана с мышлением. Третья функция, коммуникативная, обеспечивает передачу знаний, отношений, чувств. Прежде всего, она выступает как внешнее речевое поведение, которое направлено на контакты с другими людьми, или письменную речь. Данная функция существенно отличается от вышеперечисленных, которые имеют отношение к внутренним психическим процессам.

Существует несколько взаимосвязанных видов речи: различают внешнюю речь, к которой относятся устная и письменная речь, и внутреннюю речь. Устная речь отличается тем, что выражена в звуках и служит целью непосредственного общения с другими людьми. Устная речь делится на диалогическую и монологическую. Обратный характер носит письменная речь. Письменная речь – это знаковая система фиксации речи, которая позволяет с помощью графических элементов передавать информацию на расстоянии и закреплять её во времени [4; с. 3]. Поэтому такая речь становится понятной только при условии строгого соблюдения грамматических правил данного языка. Внутренняя речь – это речь про себя, не обращённая к другим людям. Внутренняя речь имеет весомое значение в жизни человека, она органически участвует во всех мыслительных процессах, которые направлены на решение каких-либо задач, например, когда необходимо ответить на вопрос, решить арифметическое действие. Для этой речи характерно отсутствие полной звуковой выраженности, заменяющейся зачаточными речевыми движениями. Иногда эти артикуляционные движения приобретают очень заметную форму и даже приводят к произнесению отдельных слов в ходе мыслительного процесса. 

Развитие речи у младших школьников идёт в двух основных направлениях: интенсивно набирается словарный запас и усваивается морфологическая система языка, на котором говорят окружающие, и речь обеспечивает перестройку познавательных процессов, а именно воображения, внимания, памяти и мышления [5; с. 259]. Рассмотрим каждое направление более подробно.

Словарный запас ребёнка к моменту поступления в школу увеличивается настолько, что он может свободно объясниться с другим человеком по любому поводу, касающемуся обыденной жизни и входящему в сферу его интересов. Для сравнения: ребёнок трёх лет употребляет до 500 и более слов, при поступлении в школу – от 3500 слов [6; с. 143]. В полной мере, по мнению специалистов, ребёнок овладевает разговорно-бытовой речью к 8 годам. В младшем школьном возрасте сохраняется наличие ситуативной и контекстной речи, и это является нормой развития. Ребёнок еще не знает литературного языка как такового, но отдельные обороты речи, которые он услышал в разговорах взрослых, по радио, телевидению, прочно «оседают» в его памяти. На данном этапе развития язык усваивается ребёнком стихийно, в общении, в речевой деятельности, то есть освоение языка в этот период идёт очень активно, естественно и непринужденно, поэтому так важно, чтобы ребёнок воспринимал правильные образцы речи. Следует также отметить, что стихийно усвоенной речи для ребёнка недостаточно, так как данная речь примитивна и не всегда правильна, а также некоторые очень важные стороны языка стихийно усвоены быть не могут.

Первоклассники часто не умеют точно высказывать свои мысли, у них может возникать проблема с общением. Известно, что почти все дети обладают врождённым языковым чутьём, фонетическим слухом, легко творят новые слова, получают несомненное удовольствие от словесной игры. На данном этапе развития ребёнка в его психике обнаруживаются важнейшие характеристики творческой личности. Следует заметить, что у детей 7 – 9 лет наблюдается такая особенность: ребёнок, достаточно освоив основы контекстной речи, позволяет себе говорить не для того, чтобы выразить свои мысли, а просто для того, чтобы удержать внимание собеседника. Такое можно наблюдать в разговоре ребёнка с близким взрослым или сверстником во время игры, совместной деятельности.

Данные характеристики речи характерны для ребёнка с «нормой» развития. Речь такого ребёнка отличается от речи ребёнка с ограниченными возможностями здоровья. В настоящее время растёт количество детей с нарушениями речи, и в эту категорию входят дети с ОВЗ. На данный момент 4,5% от общего количества детей относятся к категории детей с ограниченными возможностями здоровья и нуждаются в специальном образовании [7]. Поэтому одной из приоритетных целей социальной политики Российской Федерации является модернизация образования, которая включает в себя повышение доступности для всех категорий граждан, в том числе детей с ОВЗ.

Согласно Федеральному Закону «Об образовании в Российской Федерации» обучающийся с ограниченными возможностями здоровья – это физическое лицо, имеющее недостатки в физическом и (или) психологическом развитии, подтвержденные психолого-медико-педагогической комиссией и препятствующие получению образования без создания специальных условий [8; с. 4]. По классификации, предложенной В. А. Лапшиным и Б. П. Пузановым, к таким детям  относятся: 1) дети с нарушением слуха; 2)дети с нарушением зрения; 3) дети с нарушением речи; 4) дети с нарушением опорно-двигательного аппарата; 5) дети с умственной отсталостью; 6) дети с задержкой психического развития; 7) дети с нарушением поведения и общения; 8) дети с комплексными нарушениями психофизического развития, с так называемыми сложными дефектами [9; с. 15].

В зависимости от характера и степени тяжести первичного нарушения и последствий, которые могут появиться вследствие ограничения функционирования органов и систем организма, дети с ОВЗ имеют специфические образовательные потребности. Именно их наличие определяет объективную потребность в использовании других, не традиционных, а специальных способов педагогического воздействия.

У детей с ограниченными возможностями здоровья очень часто наблюдаются нарушения со стороны психической деятельности, а именно: внимания, памяти, моторики, мышления, речи, эмоциональной сферы. Нарушения у ребёнка в такой психической деятельности как мышление непосредственно сказываются на овладении речью. По мнению Е. А. Стребелевой отставание в развитии речи начинается у таких детей с младенчества и продолжает накапливаться в раннем детстве. Также у детей с ОВЗ может быть не сформирован фонематический слух, не развит артикуляционный аппарат. В младшем возрасте такие дети с большим трудом понимает чужую речь. По мере взросления ребёнок станет лучше понимать обращенную к нему речь, однако очень долго будет воспринимать только то, что связано с его личным опытом, а собственная речь может появиться поздно. Некоторые дети могут произносить только отдельные слова, короткие, непонятные для окружающих фразы. Такой ребёнок, который не умеет говорить, обращается к взрослым жестами, отдельными звуками, иногда нечленораздельной речью, своеобразными словами, в которые он обычно вкладывают определённый смысл.  Многие из детей начинают произносить отдельные слова только в пять или шесть лет. У некоторых, казалось бы, богатый словарный запас, но речь их бессмысленна, состоящая из штампованных фраз. В таких случаях принято говорить о пустой, эхолаличной речи. Поэтому у детей с различными нарушениями речи возникают трудности в овладении письмом и чтением в условиях общеобразовательной школы. Дети с недостатками письма часто пишут так, что невозможно понять написанное, если не знать исходный текст [10; с.21-36].

Стоит отметить, что нарушения речевой деятельности у детей разнообразны и многоплановы. Они могут возникнуть при разных видах отклонений, например, при детском церебральном параличе, социально-психологической запущенности, при общении с детьми, имеющими дефекты речи, и это далеко не полный перечень.

Наряду с речевыми нарушениями в той или иной мере страдает и личность ребёнка. Степень нарушения не одинакова и во многом зависит от характера имеющегося дефекта, степени выраженности расстройств отдельных психических процессов и функций, от эффективности психолого-педагогического воздействия, условий жизни и воспитания ребёнка, а также ряда других факторов. Поэтому так необходимо для всех детей, у которых наблюдается нарушение речевой функции, раннее выявление причин нарушения и своевременная организация коррекционно-развивающей и социально-реабилитационной помощи, что является важным условием создания благоприятных возможностей в формировании ребёнка как личности. Без данных воздействий может наступить деформация речевого общения и взаимодействия ребёнка с социальной средой, ограничится круг представлений об окружающем мире, нарушится способность к приёму и переработке информации, возникнет трудность социальной адаптации – всё это отрицательно скажется и на общем психическом развитии ребёнка.

Таким образом, речь является одним из главных показателей развития ребёнка, так как она реализует несколько потребностей человека: сигнификативную, обобщения, коммуникации, что уже говорит о её большой значимости. У детей с ограниченными возможностями здоровья развитие речевой деятельности происходит с запозданием и с определёнными трудностями, которые зависят от имеющихся особенностей организма. Поэтому так необходимо своевременное выявление и психолого-педагогическая помощь детям с ОВЗ, направленная на преодоление социальных ограничений путём развития их познавательных и личностных возможностей.
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ТРАМВАЙНОЕ ПУТЕШЕСТВИЕ ПО КОЛОМЕНСКОМУ ДЕТИНЦУ
Аннотация: данная статья описывает инновационный экскурсионный проект на онлайн-платформе «izi.TRAVEL». Так же описаны цели, задачи и итоги реализации проекта на группе младших школьников.
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С 2016 года студенты образовательных учреждений РФ начали принимать участие в национальных чемпионатах по профессиональному мастерству по стандартам «ВорлдСкиллс».

В апреле 2019 года мы, студентки педагогического факультета Государственного социально-гуманитарного университета, Преображенская Анастасия Юрьевна и Мурашевская Валерия Николаевна стали призерами университетского этапа конкурса «WorldSkills Russia 2019» в направлении «Организация экскурсионных услуг».

До этого конкурса в 2018 году мы окончили факультет дополнительной педагогической специальности по направлению «Экскурсоведение». Эти курсы позволили нам стать частью экскурсоведческого дела и прикоснуться к истории нашего родного города. В качестве отчетного задания при завершении обучения нами были разработаны авторские экскурсии по городу Коломне, при использовании разнообразной литературы [1-6]. Их уникальность заключается в неповторимости маршрутов, а также творческой подаче информации. По одной из наших экскурсий мы решили создать уникальный инновационный проект.

Современный мир неразрывно связан с сетью Интернет. Это позволяет многие вещи сделать более доступными для общества. 

Именно поэтому на интернет-платформе «izi.TRAVEL» мы разработали экскурсию «Трамвайное путешествие по Коломенскому детинцу» [7]. Этот проект доступен для любого возраста: от совсем юных слушателей до взрослых путешественников, желающих разгадать тайны всех закоулков Коломенского кремля. 

Коломна – единственный город в Московской области, где до сих пор ходят трамваи, поэтому каждая точка экскурсионного маршрута – это «трамвайная станция». 

Цель проекта - ознакомление пользователей с историей города Коломны из любой точки мира. Доступность этого проекта и актуальность обусловлена тем, что платформа является бесплатной. Это дает возможность пройти по маршруту и прослушать аудиогид любому желающему.

Проект сразу решает несколько задач:

1) ознакомление с историческим прошлым и современной жизнью города Коломны.

2) развитие гражданских качеств личности младшего школьника; его патриотического отношения к России и своему краю; формирование личностно-ценностного отношения и побуждение деятельной любви к родному месту проживания.

3) развитие познавательных интересов, интеллектуальных и творческих способностей.

4) формирование способности и готовности к использованию краеведческих знаний в повседневной жизни.

В качестве апробации экскурсионного проекта в рамках пед практики мы предложили младшим школьникам 2ого и 4 класса двух разных школ г.о Коломны, а также их родителям, пройти по маршруту, используя приложение «izi.TRAVEL». По итогу прохождения маршрута ученикам было предложено пройти тестирование, которое выявит уровень усвоения полученной информации. Приведем вопросы, разработанного нами теста.

Тест

Вопросы без вариантов ответа:

1. Кто основал Коломну?

2. Всегда ли кремль был каменным?

3. Почему никто не может отыскать Пятницкие ворота?

4. Как называется сквер Кремля на месте слияния двух рек?

5. Как еще называется Маринкина башня?

6. За какой труд прославились Кирилл и Мефодий?

Вопросы с вариантами ответов:

1. Что в древности называли «детинец»?

1) Любимое дитя

2) Часть земли

3) Капризного ребенка

4) Кремль

Ответ: 4

2. Почему венчание Дмитрия Донского и Евдокии Московской произошло в Коломне?

1) Москва сильно пострадала от пожара

2) Коломна – родной город князя

3) Коломна – родной город супруги Дмитрия Донского

4) Храм был красивым

Ответ: 1

3. Кто принимал участие при росписи первого Успенского собора?

1) Андрей Рублев

2) Фигаро Грек

3) Феофан Грек

4) Дионисий

Ответ: 3

Анализируя ответы детей, можно отметить, что было дано 70% правильных ответов, что говорит о хорошем усвоении материала и легкой подачи материала в аудиогиде.

Таким образом, разработанный нами экскурсионный проект «Трамвайное путешествие по Коломенскому детинцу», который может быть использован учителями начальных классов на классных часах, а также при проведении внеурочных мер (экскурсии) и при работе с родителями.
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 ЭСТЕТИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЕ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ НА МАТЕРИАЛЕ РАССКАЗОВ О ПРИРОДЕ К.Г. ПАУСТОВСКОГО
Аннотация: в статье осмысливается проблема эстетического воспитания школьников на уроках литературного чтения посредством разнообразных форм работы с художественным текстом. Автор акцентирует внимание на эстетическом потенциале произведений о природе К. Паустовского, предлагая методические рекомендации по их изучению в начальной школе.
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Эстетическое воспитание, без сомнения, является важной составляющей формирования гармонично развитой личности школьника. В. А. Сухомлинский справедливо отмечал: «Благодаря восприятию прекрасного в природе и искусстве человек открывает прекрасное в самом себе» [6, с. 179]. Действительно, важность эстетического воспитания трудно переоценить, ведь оно, по сути, учит воспринимать «художественное творчество, природу и жизнь в формах прекрасного» [4, с. 791].

И где, как не на уроках литературного чтения, анализируя художественные произведения русской литературы, можно формировать у детей навыки постижения мира в эстетических категориях.

В качестве примера одной из форм работы, целью которой является, формирование эстетического чувства младшего школьника, мы предлагаем комментированное чтение повести «Мещерская сторона» К. Г. Паустовского, являющегося хрестоматийным писателем, произведения которого давно и прочно вошли в круг детского чтения. На примере анализа их идейно-тематического содержания можно показать, как развивается эстетическое чувство ребенка сквозь призму любви к родной стране, которая, как известно, начинается с любви к родной природе.

«Любовь к родной стране начинается с любви к природе» [5, с. 7] - справедливо считал Константин Георгиевич Паустовский, сделавший русскую природу объектом воспевания и любования. Природа – сквозной образ в творчестве писателя, интерес к которому не иссякал на протяжении всей его жизни. Произведения Паустовского раскрывают те трепетные чувства, которые производит на нас, читателей, описанная автором родная природа во всей своей красе.

Так в повести «Мещёрская сторона» автор с первых же строк знакомит нас с природой этого удивительного края: В Мещёрском крае нет никаких особенных красот и богатств, кроме лесов, лугов и прозрачного воздуха. Но все же край этот обладает большой притягательной силой. Он очень скромен - так же, как картины Левитана. Но в нем, как и в этих картинах, заключена вся прелесть и все незаметное на первый взгляд разнообразие русской природы [5, с. 257]. Сквозь каждое слово проступает любовь родине и благоговение перед красотой родной природы, её безграничностью и бескрайностью. Работая над эти фрагментом, спрашивая, что нравится детям в этом описании, целесообразно обратиться к особенностям авторского изображения Мещеры. У автора соседствуют несовместимые на первый взгляд характеристики: нет никаких особенных красот, с одной стороны, и притягательная сила, прелесть – с другой. Как это понимать? А если размышления над строками Паустовского сопроводить слайд-шоу с пейзажами русских живописцев, то эстетическая направленность урока значительно усилится. Тем более автор сам предлагает формат работы над текстом, сравнивая притягательную силу и скромность Мещерского края с картинами Левитана. Уже этот маленький фрагмент предлагает учителю массу вопросов, конкретизирующих текст и одновременно помогающих детям учиться видеть красоту в родной природе: в чем прелесть и притягательная сила описываемого пейзажа?; почему автор считает, что в Мещере нет особенных красот?; что писатель причисляет к красотам этого края?; и наконец, почему К. Паустовский сравнивает красоту Мещеры с полотнами Левитана?

Продолжая анализировать рассказ, нельзя не обратить внимание приёмы конкретизации пейзажа: Цветущие или скошенные луга, сосновые боры, поемные и лесные озера, заросшие черной кугой, стога, пахнущие сухим и теплым сеном; сосновые боры, где так торжественно и тихо, что бубенчик-"болтун" заблудившейся коровы слышен далеко, почти за километр; лесные озера с темной водой, обширные болота, покрытые ольхой и осиной, одинокие, обугленные от старости избы лесников, пески, можжевельник, вереск, косяки журавлей и знакомые нам под всеми широтами звезды [5, с. 259]. Какими красками автор передает изображаемый пейзаж? Как детализируется природа Мещеры? Какие чувства у Вас вызывает эта пейзажная зарисовка? Хотелось бы Вам побывать на Мещере?

Лейтмотивом рассказа проходит авторское восхищение этим удивительным краем, историю которого он в подробностях знает и рассказывает о ней читателю: Каналы эти очень живописны. Они уходят в глубь лесов. Заросли свисают над водой темными арками. Кажется, что каждый канал ведет в таинственные места [5, с. 274]; Мещёрские леса величественны, как кафедральные соборы [5, с. 277]. Яркие авторские эпитеты и сравнения создают у читателей соответствующее настроение, желание прикоснуться к этой красоте, которая запечатлена во всем: в цвете неба, в росе и туманах, в крике птиц и яркости звездного света [5, с. 263]. Вполне логично звучит авторская мысль о том, что такая природа не могла не родить талантливых людей, которыми, как оказалось, богата Мещерская земля. А самое главное, по мнению автора, состоит в том, что люди, живущие там и всем сердцем любящие свою Родину, остаются добрыми и отзывчивыми. Природа открывает свою красоту и учит любоваться ею, и те, кто понимают это, обретают в ней силу и поддержку для духовного роста и развития. 

«Мещерская сторона» по праву считается произведением, пронизанным любовью и жизненной свободой, которое учит читателя видеть прекрасное во всем. Логичным завершением работы может стать домашнее задание, предлагающие создать Мещерский пейзаж таким, каким представил его себе каждый ученик.

Так, сквозь призму любви к родной природе можно логично и эффективно закладывать основы эстетического воспитания младших школьников, обучая их видеть и постигать окружающий мир в категориях прекрасного.
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ФОРМИРОВАНИЕ НАВЫКА ЧТЕНИЯ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ
Аннотация: в статье рассматривается понятие навыка чтения, его характеристики и этапы овладения, даются примерные методические упражнения, игры и рекомендации по формированию навыка чтения у младших школьников.

Ключевые слова: навык чтения, характеристика навыка чтения, методические задания и дидактические игры для работы над каждым характерным свойством навыка чтения.
Актуальность формирования чтения у младших школьников не вызывает сомнения. Сухомлинский В.А. писал, что можно жить и быть счастливым, не овладев математикой, но нельзя быть счастливым, не умея читать.

Действительно, чтение занимает важную роль в жизни каждого человека. Определенные навыки, которые способствуют освоению чтения, закладываются у человека еще в детстве – в начальной школе. От умения выразительно читать, анализировать прочитанное и понимать его содержание, использовать беглое чтение, делать соответствующие выводы о героях и их поступках, о прочитанном в целом зависит дальнейшее обучение детей на протяжении всех школьных лет. Поэтому каждый младший школьник должен овладеть полноценным навыком чтения, обучаясь в начальной школе.

Рассмотрим понятие навыка чтения. Навык чтения - это автоматизированное умение озвучивать текст, воспринимать его на слух или при чтении «про себя», осознавать идейно-художественное содержание произведения и вырабатывать собственное отношение к прочитанному. 
В методике целью обучения чтения принято считать – сформированность младшего школьника как сознательного читателя, проявляющего интерес к чтению, владеющего прочными навыками чтения (на уровне своего возраста), способами самостоятельной работы с текстом и детской книгой, обладающего определенной начитанностью, нравственно-эстетическим и гражданским развитием [7, c. 6].

У сформированного навыка чтения существуют четыре характерных качества:

- Выразительность чтения это способность передавать средствами устной речи (знаками препинания, интонацией) главную мысль произведения, эмоциональный окрас.
- Беглость чтения выражается в скорости, темпе чтения, который обуславливает понимание прочитанного. Темп чтения измеряется, как правило, в количестве слов, прочитанных за одну минуту.

- Правильность чтения выражается в плавном чтении, без искажения звуков, слогов и слов, которые влияют на смысл прочитанного как для читателя, так и для слушателя.
- Сознательность обуславливается в понимании прочитанного, то есть в замысле и идее автора. Также сознательность трактуется в осмыслении своего собственного отношения и мнения к прочитанному тексту [4, с. 120-121].

Все четыре компонента характеристики навыка чтения взаимосвязаны между собой. При соблюдении всех четырех качеств при чтении и читатель, и сам слушатель поймут и проникнуться сутью произведения, смогут сопереживать героям, пережить самостоятельно то, что переживает герой.

Педагоги выделяют три компонента процесса чтения: восприятие (ребенок видит графически написанное слово), осмысление (ребенок продумывает то, как он прочитает данное слово) и произнесение (ребенок почитывает слово).

Современная методика выделяет три основных этапа формирования навыка чтения [1, с. 24]. Рассмотрим каждый этап подробнее.

Первый этап – аналитический – характеризуется тем, что все компоненты читательской деятельности требуют от чтеца отдельных усилий для каждой операции: увидеть гласную букву и соотнести ее со слогослиянием, подумать, как прочитать букву, которые не находятся в слогослиянии, озвучить каждый графический слог, затем плавно произнести так, чтобы понять слово и, соответственно, его значение. В науке данный этап совмещают с понятием -чтение по слогам. Если ребенок начинает читать по слогам, это признак того, что он уже находится на первом этапе формирования навыка чтения.

Второй этап – синтетический – характеризуется тем, что все компоненты чтения объединяются воедино, то есть восприятие, осмысление и произнесение происходят одновременно. Как правило, на этом этапе ребенок перестает читать по слогам и начинает читать целыми словами.

Третий этап – этап автоматизации – характеризуется тем, что техника чтения доведена до автоматизма: все три компонента даже не осознаются чтецом. На этом этапе все внимание ребенка направлено на то, чтобы понять прочитанное (идею произведения, поступки героев, использование художественных средств и другое). 

Теперь рассмотрим некоторые виды методик для эффективного формирования навыка чтения у младших школьников.

Для того, чтобы сформировать у младших школьников качества навыка чтения необходимо, в первую очередь, тренировать детей в чтении слоговых таблиц (таблица 1).

[image: image5.png]| A - A
MEAbHO ecm

I

Odcoaemes | AEIN A D O l l
o [ ] 000 1]
||

Paszdeeaemcs

o @alla® 00000 !
7

kBsumodeiicmeoud

= HOANE 0000 |l

Easl I VVN IONO0e
............. um.0. Ne7 «IIBeTHbIe IOCKUE GUTYPBDY Ne9 «Kompla v moyKkonbua» | Ne «ITamouxm»

7




Таблица 1

«Слоговая таблица»

Современным пособием для формирования навыков чтения в 1 классе является «Тренажер по чтению» (соответствует ФГОС НОО). В нем системность состоит в том, что каждой изученной букве соответствует страница с материалом для чтения слогов, слов и небольших предложений.

В методическом пособии «Игры по обучению грамоте и чтению» (автор Н.Н.Максимук) дано множество дидактических игр к урокам обучения грамоте. Данные игры классифицируются по дидактическим задачам (деление слов на слоги, выделение и распознавание звуков, чтение слов и предложений и др.). 

Дидактические игры на формирование правильности чтения

Для работы над правильностью чтения обратимся к разделу «деление слов на слоги», «распознавание звуков» и «чтение двухбуквенных прямых открытых слогов» [5, с. 6; 21]. 

1. «Последний слог за тобой»

Описание игры: учитель называет слог, а дети должны назвать такой слог, чтобы получилось слово. Побеждает тот, кто назовет последний слог.

Например: ко… (-ни, -за, -тик, -са, -мар).

2. «Какой звук потерялся?»

Описание игры: учитель читает строчку из знакомого для детей стихотворения. В каком-либо слове он не проговаривает первый звук. Задача детей: услышать искаженное слово, произнести его правильно и назвать потерявшийся звук.

Например: Наша Таня громко _лачет (плачет – потерялся звук [п]).

Методические упражнения на формирование беглости чтения

Беглость чтения зависит от поля чтения и длительности остановок, которые читатель допускает во время чтения. Поле чтения – это отрезок текста, который охватывается взглядом читателя за один раз, после чего и следует остановка. Во время остановки происходит осознание отрывка, который был охвачен взглядом.

В пособии М.И.Омороковой педагогу рекомендуется проводить следующие методические упражнения для формирования беглости чтения [6, с .53].

1. «Быстро найди слово»
Описание упражнения: школьник должен найти в тексте слово или сочетание слов, которое ему задал учитель.

Дуб и ель.

   В лесу росли ель и дуб. Ель была большая, пушистая. Дуб был старый с дуплом. Там жила белка. Она сушила грибы на ветках ели.

Задание: найти в тексте слово «дуб» и подчеркнуть его, найти в тексте слово «ель» и обвести в кружок.

2.  «Чтение «через решетку»
Описание упражнения: на текст, который должен прочитать школьник, накладывается «помеха» - решетка так, что части некоторых слов закрываются.

Методические упражнения для формирования сознательности чтения

Сознательность определяется пониманием прочитанного текста. Для формирования этого качества навыка чтения тоже существует ряд методических упражнений и дидактических игр.

1. «Добавь слова»

Описание упражнения: учитель произносит ребенку простое предложение, которое ребенок должен распространить, добавив различные признаки предмета (прилагательные). В конце ребенок должен назвать распространенное им предложение.

Например: дано предложение «девочка кормит собаку». Что мы можем сказать о собаке? Какого она цвета? Собака большая или маленькая? А что можем сказать о девочке? Как она одета? Какая она? А чем она кормит собаку? 

2. «Составь фразу»

Описание упражнения: перед ребенком на листе написаны слова. Его задача: прочитать эти слова и составить из них предложение.

Например: даны слова – полная корзина, спелая ягода, Маша и Ваня. Можно составить предложение: Маша и Ваня собрали полную корзину спелых ягод.

Методические упражнения для формирования выразительности чтения

Одним из главных условий правильного формирования у детей выразительного чтения является образец.  Учитель сам должен демонстрировать то, как нужно передавать смысл прочитанного, чтобы были ясны все чувства и эмоции.

Еще одним важным условием правильного формирования выразительного чтения является анализ произведения. После прочтения текста учителем, дети должны проанализровать его (например, по вопросам учителя). Так им станет понятнее, какой герой в произведении злой, а какой добрый, какие эмоции они испытывают при тех или иных событиях произведения и т.д.

Для этого существуют определенные методические приемы работы с детьми для формирования выразительности чтения. Рассмотрим их.

1. [image: image6.png]


«Анализ прочитанного по иллюстрации»

Описание упражнения: дан текст и иллюстрации к тексту. Учитель читает текст без выражения. Затем предлагает детям обратиться к иллюстрациям и проанализировать, какие эмоции испытывают герои. После чего учитель зачитывает этот же текст, используя выразительность [3, с. 14] .

Из сказки К. И. Чуковского [2, с. 14]

- Кто говорит?

-Носорог!

- Что такое?

- Беда! Беда! Бегите скорее сюда!

- В чем дело?

- Спасите!

- Кого?

- Бегемота! Наш бегемот провалился в болото!

Задание: учитель читает текст без выразительности (не используя интонацию и знаки препинания). Затем дети вместе с учителем анализируют иллюстрации: какие эмоции испытывают герои, как они их выражают. Затем учитель читает текст с использованием выразительности и интонации.

2. «Чтение по ролям»

Описание упражнения: дан текст, который сначала прочитывает учитель, показывая образец (как нужно читать с выразительностью). Затем данный текст читают дети (по два ученика за партой), стараясь повторить за учителем и использовать выразительность.

Задание: после прочтения учителем выразительно отрывка произведения и анализа его с детьми, младшие школьники разбиваются в пары (как сидят за партами) и по очереди читают отрывок по ролям, используя выразительность и интонацию.

Таким образом, можно сделать вывод о том, что для полноценного сформированного навыка чтения необходимо работать над каждым характерным качеством: беглостью, правильностью, сознательностью и выразительностью.

Достичь эффективного результата педагогам и детям помогут систематические занятия, в которые можно добавлять как дидактические упражнения, так и дидактические игры. Несомненно, это вызовет у ребенка наибольший интерес к обучению.
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ВНЕУРОЧНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ И ДОПОЛНИТЕЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ ДЕТЕЙ
Аннотация: в статье рассматриваются понятия внеурочной деятельности и дополнительного образования, раскрывается нормативно-прававая база, указаны основные цели и задачи внеурочной деятельности; перечисленны и обоснованны приемущества внеурочной деятельности и дополнительного образования.
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Федеральным государственным образовательным стандартом общего образования [6] указывается, что в современной образовательной организации должны помимо основной учебной деятельности использоваться внеурочная деятельность и дополнительное образование. Данные виды деятельности являются неотъемлемой частью образовательной деятельности и способствуют созданию условий, которые обеспечивают интеллектуальное, психологическое и социальное развитие обучающихся.

Но внеурочная деятельность и дополнительное образование это и схожие и совершенно разные виды деятельности, которые не могут подменять друг друга. 

Рассмотрим сначала позиции, по которым внеурочная деятельность и дополнительное образование схожи между собой

- нормативно-правовая основа: Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» [8]; Указ Президента «О мерах по реализации государственной политики в области образования и науки» [7];

- время реализации - только после обязательного учебного процесса;

- формы организации и виды деятельности;

- связь с учебным и воспитательным процессом образовательной организации.

Теперь рассмотрим, чем различаются внеурочная деятельность и дополнительное образование детей

1. Нормативно-правовая база. Внеурочная деятельность: стандарты и приказы, нормы СанПиН. Дополнительное образование детей: концепция развития и порядок реализации дополнительной общеобразовательной программы [5]. В Федеральных государственных стандартах отводится важное место дополнительному образованию. Согласно ФГОС – это: 

- образование, которое дополняет основное в соответствии с образовательными запросами детской личности, с учетом интересов, предпочтений и способностей каждого ребенка;

- деятельность, реализуемая по дополнительным образовательным программам с установленными целями и методами оценки результатов;

- часть общего образования, которая позволяет повысить общий уровень интеллектуального развития, обеспечить ребенку дополнительные возможности для удовлетворения своих образовательных и творческих потребностей, и реализуемая в свободное время.

2. Внеурочная деятельность — это средство организации межличностных взаимоотношений между учениками и классным руководителем, целью которых является создание школьного коллектива и органов ученического самоуправления [1]. Дополнительное образование – это обучение и воспитание обучающихся посредством реализации образовательных программ дополнительного образования [3].

2. Внеурочная деятельность - часть программы общего образования [1]. Дополнительное образование - автономная, самостоятельная ветвь образования [4].

3. Цель внеурочной деятельности – это создание условий для достижения учащимися необходимого социального опыта общественной жизни и формирования системы ценностей, принимаемой обществом [1]. Фокус дополнительных занятий направлен на процесс, а не на результат, когда ребенок имеет возможность без каких-либо ограничений и проверок раскрывать свои способности. В этом и состоит цель дополнительного образования детей – сформировать всесторонне развитую личность, предоставив при этом возможности к творческому и профессиональному росту. [2].

4. Основные задачи внеурочной деятельности: создание комфортных условий для реализации образовательных целей; равномерное распределение учебной нагрузки школьников; ознакомление учащихся с разносторонней деятельностью; помощь ребенку на пути к социализации в обществе; воспитание целеустремленности и трудолюбия [1]. Основные задачи дополнительного образования детей: формирование и развитие творческих способностей; привитие культуры общения, умение не только вести разговор, но и адекватно воспринимать здоровую критику; удовлетворение культурных потребностей ребенка; профессиональное ориентирование; физическое развитие; воспитание моральных качеств, любви к труду [2].

5. Направленность развития личности во внеурочной деятельности это: духовно-нравственное, физкультурно-спортивное, социальное, общеинтеллектуальное и общекультурное направления развития личности [1]. Для дополнительного образования это: социально-педагогическое (работа с одаренными детьми, уход за людьми, нуждающихся в оказании помощи, волонтерство); техническое (развитие у детей навыков, необходимых для овладения техническими профессиями, например, кружок робототехники); художественное (развитие всевозможных творческих способностей – вокал, игра на музыкальном инструменте, рисование); естественно-научное (изучение естественных наук, например, внеклассные занятия по химии); туристско-краеведческое (направлено на удовлетворение потребности к путешествиям, познанию природы или изучению истории); физкультурно-спортивное (развитие физических навыков, общее оздоровление). Каждое из этих направлений дополнительного образования детей призвано решать задачи дополнительного образования детей, и реализуется в организованных секциях, кружках или на факультативах. Иногда по отдельным направлениям могут быть сформированы детские лагеря или студии. [2].

6. Организационная единица внеурочной деятельности: класс или группа одноклассников, ровесников [1]. В дополнительном образовании: творческий детский разновозрастной коллектив [3].

7. Кадры, организующие внеурочную деятельность: педагоги, педагоги-организаторы [1]. В дополнительном образовании детей: педагоги дополнительного образования [4].

8. Схема взаимодействия участников внеурочной деятельности: педагог ↔ ученик. В дополнительном образовании детей: педагог дополнительного образования ↔ ребенок [4].

9. Форма участия во внеурочной деятельности: обязательное участие в мероприятиях, запланированных в воспитательном плане класса или образовательной организации. В дополнительном образовании: свободный выбор участия [2].

Как внеурочная деятельность, так и дополнительное образование детей имеют свои преимущества.

Преимущества внеурочной деятельности для детей: внеурочная деятельность способствует построению пространства для саморазвития, всячески способствует индивидуализации, а также выращиванию свободной и самобытной личности, которая будет независимой и сможет похвастаться наличием собственного мнения. Обучающиеся. расширяют свой кругозор Также внеурочная деятельность лает гарантию благоприятной адаптации детей в школе; оптимизирует учебную нагрузку обучающихся; выявляет интересы, предрасположенности, возможности, способности обучающихся к различным видам деятельности; создает условия для самостоятельного становления обучающегося в выбранной сфере внеурочной деятельности; формирует систему познаний, умений, навыков в выбранном направлении деятельности; совершенствует опыт творческой деятельности и возможностей; создает условия для реализации приобретенных знаний, умений, навыков; совершенствует опыт неформального взаимодействия, общения, коллективной работы; расширяет рамки общения в социуме. У детей остается меньше свободного времени на репродуктивную деятельность, их досуг становится более продуманным. Появляется возможность посещать бесплатные кружки, приобретая дополнительные знания и навыки [1].

Преимущества дополнительного образования для детей:

- фиксация на процессе, а не на результате, так как на дополнительных занятиях дети работают над тем, что им нравится. Оценки за тесты и контрольные работы не является приоритетом и целью, зато важно развитие творчества. Во время таких занятий ребенок может раскрыть свой творческий потенциал без ограничения со стороны учителей и образовательных программ.

- вариативность – это возможность выбирать различные направления, изменять их и комбинировать, учитывая потребности и способности детей. В отличие от школьного расписания, график дополнительных занятий очень гибкий, его можно корректировать в соответствии с запросами конкретного ребенка;

- комфортность. Занятия обычно проходят в небольших группах - до 10 человек. Такое количество школьников позволяет преподавателю уделить максимум внимания каждому ребенку и гарантирует реализацию индивидуального подхода;

- специализированность. Дополнительное образование — это вопрос выбора. Дети занимаются тем, что им нравится и соответствует их потребностям и интересам. Если в школе отказаться от уроков математики невозможно, то дополнительные занятия можно менять в любое время. Современное дополнительное образование предлагает большое количество направлений от программирования для детей до курсов писательского мастерства [4]. 

Таким образом, внеурочная деятельность и дополнительное образование детей обеспечивают индивидуализацию образовательных траекторий, расширяют возможности для реализации развития базовых способностей (физическое, интеллектуальное и эстетическое развитие), самореализацией детей и развития интересов детей, инициатив и инноваций в области содержания и технологий образования, он и обладают значительным потенциалом для обеспечения благополучия каждого ребенка. Имея сходства и различия, внеурочная деятельность и дополнительное образование детей дополняют друг друга и помогают в разностороннем развитии современных детей. Однако их реализация требует продуманных, в том числе опережающих стратегий со стороны образовательной организации.
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ДИФФЕРЕНЦИРОВАННЫЙ ПОДХОД В ОБУЧЕНИИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ НА УРОКАХ «ОКРУЖАЮЩИЙ МИР»

Аннотация: в статье раскрывается дифференцированный подход к обучению младших школьников в курсе «окружающий мир». Рассматриваются педагогические основы дифференцированного подхода в обучении учащихся на уроках «окружающий мир» в начальной школе. 

Ключевые слова: дифференцированный подход; младшие школьники; разноуровневые задания по предмету «окружающий мир»; урок по предмету «окружающий мир».

Дифференциация является одним из организационно-методических принципов обучения в начальной школе (Н.Ф. Виноградова, Н.Б. Истомина, Л.Г. Петерсон). Она предусматривает дифференцированное обучение. В дидактике понятия «дифференцированное обучение» и «дифференциация обучение» тождественные (И. М. Осмоловская).

Концептуальные положения дифференцированного обучения в общеобразовательной школе обосновывают (Г.В. Дорофеев, В. М. Монахов, В.А. Орлов, И.М. Осмоловская, В.В. Фирсов). Ученые связывают его организацию с применением уровневой дифференциации, дифференцированным подходом в обучении.

В начальной школе дифференцированный подход рассматривается как индивидуализация обучения младших школьников в одном классе. При этом индивидуализация предусматривает выбор форм, средств обучения с учетом уровня учебных возможностей учащихся – обученности, логического мышления, интереса к учению, общих учебных умений (Н.Ф. Виноградова, Ю. З. Гильбург, Л. С. Границкая). Итак, в теории и практике обучения младших школьников дифференцированный подход – дидактический принцип, он имеет место в технологии уровневой дифференциации, является основой дифференцированного обучения. 

Интеграция знаний о природе, обществе, человеке отводит особую роль курсу «окружающий мир» в развитии личности, формировании универсальных учебных действий на основе предметного содержания, что способствует умению учиться. Несомненно, достижение планируемых образовательных результатов во многом зависит от знания педагогом своих воспитанников, умения применять дифференцированные средства обучения, формы учебной работы. В изучении курса «окружающий мир» дифференцированный подход имеет место во всех действующих УМК. В учебнике, рабочих тетрадях «окружающий мир» представлены задания базового и повышенного уровня сложности, их рассматривают как разноуровневые, в которые включены усложненные способы учебных действий с предметным содержанием (Н.Я. Дмитриева, Н.Ф. Виноградова, А. А. Плешаков).Подходы к проектированию разноуровневых заданий по окружающему миру (УМК «Школа России) приводятся Т.Н. Максимовой. 

Совершенствование урока по предмету «Окружающий мир» направлено на организацию дифференцированной самостоятельной работы младших школьников. Дифференцированный подход предусматривает:

- учет индивидуальных учебных возможностей учащихся и объединение обучающихся в группы;

- применение разноуровневых заданий в ходе организации самостоятельной работы через дифференцированно-групповую, звеньевую, парную формы обучения;

- оценку учебных достижений учащихся [2; 3].

Реализация дифференцированного подхода в обучении младших школьников осуществляется через дифференцированно-групповую форму работы. В дидактике И.М. Чередов раскрывает форму учебной работы как вид взаимодействия учащихся между собой и с учителем на уроке [5]. 

 И.М. Витковская рассматривает среди групповых форм учебной деятельности младших школьников дифференцированно-групповую, особенность её заключается в том, что в каждой группе ученики с равными возможностями, выполняют задания различные по степени сложности [1].

В дидактикеА. И. Уман рассматривает учебное задание как средство реализации и форму предъявления содержания [4]. Следовательно, в изучении курса «окружающий мир» разноуровневые задания должны быть компонентом урока, поскольку они включают содержание, учебные действия, обеспечивают решение учебных задач. Дифференцированно-групповая форма учебной работы имеет место при проверке домашнего материала на этапе урока «окружающий мир» «актуализация усвоения знаний, умений у учащихся». Младшим школьникам предлагается самостоятельно выполнить разноуровневые задания на воспроизведение изученного материала, применение знаний, умений в практической деятельности и в новых учебных ситуациях.На этапе урока «включение нового знания в систему, закрепление изученного материала» в ходе дифференцированно-групповой формы обучения школьники выполняют разноуровневые задания на закрепление знаний, умений. Возможна организация звеньевой формы работы на различных этапах урока «окружающий мир», в ходе, которой ученики выполняют разноуровневые задания при работе с текстом, закреплении новых знаний на описание хода исследования. Включение разноуровневых заданий в самостоятельную работу позволяет выявить у младших школьников усвоение содержания в курсе «окружающий мир», овладение способами учебных действий и подготовить к выполнению проверочных работ.

Итак, дифференцированный подход в обучении младших школьников на уроках по предмету «окружающий мир» позволяет организовать успешное освоение содержания учебного материала. Являясь дидактическим принципом, реализует дифференцированное обучение, которое представлено уровневой дифференциацией.
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ФИНАНСОВАЯ ГРАМОТНОСТЬ МЛАДШЕГО ШКОЛЬНИКА: К ПОСТАНОВКЕ ПРОБЛЕМЫ 

Аннотация: статья посвящена проблеме финансового образования, являющегося одной из важнейшей составляющей подготовки и позволяющего сформировать целостное мировоззрение современного школьника, вооружить его базовыми знаниями об основах финансовых отношений. 
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В современном динамично меняющемся мире возрастает значимость финансовой грамотности, формирование которой становится одной из центральных задач непрерывного образования 

Обзор педагогического наследия свидетельствует, что проблема финансового образования школьника как составной частью экономического была поставлена в 20-е годы прошлого века и нашла свое отражение в рамках учебных предметов «Обществоведение» и «Экономическая география». В начальной школе основы экономических знаний были включены в курс «Окружающий мир» лишь в 90-е годы ХХ века (учебник А.А. Плешакова), и только вначале 2000-х годов  в образовательном процессе начальной школы появилось специальное пособие И.А. Сасовой [2] для учащихся начальной школы «Экономика для младших школьников».

В рамках реализации «Стратегии повышения финансовой грамотности в Российской Федерации на 2017 - 2023 годы» была апробирована и доработана система учебных курсов для дополнительного образования обучающихся 2-4 классов под редакцией Федина С., Корлюговой Ю., Гоппе Е., Гловели Е. Не отрицая практической значимости пособий для формирования финансовой грамотности младших школьников, следует заметить, что они не решают полностью проблему обеспечения финансовой грамотности младших школьников в соответствии с их возрастными возможностями и реальными условиями жизни. 

В ситуации социально-экономических преобразований Концепция модернизации российского образования, провозгласившая задачу формирования образованных, предприимчивых людей, способных совершать рациональный выбор и принимать решения, нести ответственность за собственную деятельность и социальноэкономическое будущее страны, требует более полной реализации возрастного потенциала формирования финансовой грамотности на ступени начального образования.

Анализ исследований позволяет рассматривать сущность понятия финансовой грамотности младших школьников как начальный уровень формирования интегративного качества личности, позволяющего ребенку входить в мир финансово-экономических отношений в сфере повседневной жизни, выстраивать отношения со взрослыми и сверстниками. Непрерывное финансовое образование на ступени начальной школы призвано обеспечить накопление позитивного опыта деятельности на основе экономических знаний, умений, ценностных ориентации, интеграции учебного и жизненного опыта. 

Современные первоклассники приходят в школу с разным социокультурным уровнем в области финансовой грамотности, однако он не диагностируется педагогическими средствами и всем детям предлагается одинаковое содержание финансовое образования, которое не учитывает содержание образовательных программ дошкольного образования, а также не предполагает учет своеобразия образовательного пространства, особенностей социальной жизни младших школьников конкретного класса.

Вместе с тем социализация младшего школьника – это процесс овладения социальным опытом, где в целостную систему соединяются деятельность ребенка по освоению социально значимого содержания; общение ребенка, выраженное в структуре его социальных ролей; содержание и структура его самосознания. Финансовое образование образование должно не просто информировать, а обеспечивать формирование финансовой культуры. Именно в данном направлении необходим дальнейший поиск новых технологий повышения уровня финансовой грамотности в начальных классах.

Анализ теоретических и эмпирических исследований в проблемном поле непрерывного финансового образования на этапе начальной школы позволил выявить ряд объективно сложившихся противоречий, определяющих направления исследования:

- между потребностью личности, общества и государства в непрерывном экономическом образовании и недостаточной разработанностью педагогических условий формирования финансовой грамотности обучающихся на каждом из этапов непрерывного образования в соответствии с потенциалом взросления человека;

-   между признанием существенных изменений возрастных особенностей младших школьников в условиях современной социальной ситуации, пониманием, что воспитывать и обучать детей ХХI века надо как-то иначе и традиционной системой школьных уроков и внеурочной деятельности;

- между признанием важности индивидуализации образовательного процесса и недостаточно эффективным ее применением в педагогическом процессе начальной школы, не обеспечивающим формирования у обучающихся позиции субъекта социализации.

Названные противоречия определили постановку проблемы исследования, связанную с разработкой педагогической модели формирования финансовой грамотности младших школьников в процессе непрерывного финансового образования в соответствии со «Стратегией повышения финансовой грамотности в Российской Федерации на 2017 - 2023 годы»  

Цель исследования - теоретическая разработка и апробация эффективности модели формирования основ финансовой грамотности в образовательном процессе начальной школы.

Гипотеза исследования состоит в предположении, что формирование основ экономической компетентности младших школьников будет эффективным, если:

- модель ее формирования разработана на основе концепции непрерывного финансового образования, предполагающего на этапе начальной школы преемственность с образовательными программами дошкольного образования и ориентацию на реализацию потенциала развития экономического мышления младших школьников;

- педагогическая технология формирования основ финансовой грамотности базируется на педагогической диагностике, выявляющей социально-экономический уровень детской компетентности; проектировании и реализации образовательного процесса, направленного на формирование у обучающихся позиции субъекта в разных видах деятельности, связанных с финансовой деятельностью в пределах возрастного потенциала развития.

Основой финансовой грамотности учащихся начальной школы должна стать совокупность категорий, понятий и знаний, которая направлена на создание целостной непрерывной системы, обеспечивающей всестороннюю реализацию финансовой содержательной линии и освоение учащимися умений, применимых как в рамках образовательного процесса, так и при решении проблем в реальных жизненных ситуациях.

БИБЛИОГРАФИЧЕСКИЕ ССЫЛКИ 

1. Третьяков А. Л. Гражданское общество и права человека: опыт реализации петербургской модели гражданского и этико-правового образования и воспитания детей и молодежи // Управленческое консультирование. – 2016. – № 7. – С. 128-136.

2. Стратегия повышения финансовой грамотности населения в Российской федерации на 2017- 2023 годы [Электронный ресурс] // Рhttp://static.government.ru/media/files/uQZdLRrkPLAdEVdaBsQrk505szCcL4PA.pdf (дата обращения: 15.09.2019)

3. Учебно-методические материалы. Министерство финансов Российской Федерации [Электронный ресурс] // https://www.minfin.ru/ru/om/fingram/directions/programs/books/ (дата обращения: 15.09.2019)

4. Методические материалы по финансовой грамотности для общеобразовательных организаций. Национальный исследовательский университет «Высшая школа экономики» [Электронный ресурс] // https://fmc.hse.ru/4forms  (дата обращения: 15.09.2019)

Хрусталева Регина Юрганесовна

г. Москва

regina.mpgu@yandex.ru
СОДЕРЖАНИЕ УЧЕБНОГО МАТЕРИАЛА УМК КАК СРЕДСТВО РАЗВИТИЯ У УЧАЩИХСЯ ИНТЕРЕСА К ЗНАНИЯМ
Аннотация: статья посвящена проблеме стимулирования интереса учащихся к учебному процессу, в рамках практики проводилось исследование студентами выпускных курсов, где они изучали роль различных УМК и их влияние на развитие мотивации учащихся к изучению материала школьной программы.
Ключевые слова: познавательная мотивация, учебно-методический комплекс, познавательный интерес.
В настоящее время имеется огромное количество возможностей для развития и социализации учеников. У каждого второго ребенка помимо компьютера имеется также и смартфон с выходом в интернет – самое крупное хранилище информации в истории.

Именно это сегодня является причиной низкой мотивации учащихся к изучению не только иностранного языка, но и остальных предметов школьной программы. У многих присутствует мысль еще: «Зачем я буду читать этот длинный текст, когда я могу в интернете посмотреть видео с кратким содержанием, еще и интересно рассказанное человеком?» Например, ученик не знает, как решать задачу по математике. Он и не пытается ее решить сам, а обращается в интернет и находит решение задачи.

Именно поэтому проблема стимулирования интереса учащихся стоит сейчас достаточно остро особенно с учетом современных тенденций.

Студенты 5 курса бакалавриата факультета иностранных языков проходили педагогическую практику в двух школах Москвы. Всего на практике было 22 студента. По педагогике им предстояло выполнить два задания. Во-первых, разработать и провести в прикрепленных классах воспитательное мероприятие с использованием преподаваемого иностранного языка. Во-вторых, провести небольшое исследование и опытную работу по стимулированию интереса у учащихся не с помощью внешних факторов, а через само содержание учебного материала. Все студенты для исследования взяли УМК по преподаваемому иностранному языку. Все провели небольшую опытную работу, предварительно изучив некоторые источники по проблеме исследования.

Надо отметить, что студентам современные учебники по иностранным языкам очень понравились, они получали удовлетворение от их изучения. С увлечением проводили уроки по материалам УМК. Каждый студент сделал акцент на определенном материале. Приведем некоторые примеры.

Студентка Елена Г. изучила ряд работ ученых по развитию познавательного интереса учащихся. Так, например, ее заинтересовала работа Е.А.Воротневой, которая обратила внимание на то, что УМК по французскому языку отражает межпредметные связи, внеклассную работу. Немаловажно и то, что уделяется внимание на изучение культуры изучаемого языка, что особенно привлекает внимание учащихся к этому. [1]

Как отмечает сама студентка, что при прохождении педагогической практики она заметила тенденцию: чем более разнообразный и приближенный к культуре изучаемого языка УМК – тем с большим удовольствием ученики занимались по этому учебнику. Так студентка приводит пример УМК Starlight 3, что в данном учебнике помимо заданий на чтение, аудирование, говорение и письмо присутствует множество проектных работ. Во время педагогической практики ею самой было инициировано два проекта. Дети составляли рассказ про свое домашнее животное, рисовали его, потом приходили на урок и рассказывали о нем. Точно также затем они рассказывали о своей школьной сумке. Это действительно заинтересовало учеников, они с огромным интересом выполняли задания, рассказывали потом не только своему классу. Но самое главное еще и то, что лексика по теме запоминалась также, как говорится, «на ура». Помимо этого, как отметила Елена Г., в данном УМК есть задания, где учащиеся могут разнообразить монотонную работу раскрашиванием рисунков, или наклеиванием специальных стикеров. Ведь для маленьких учеников, которые только начинают свой путь изучения другого языка именно разнообразие является важным ключом к мотивации его изучения.

В более старших классах отличным примером для повышения мотивации изучения языка являются статьи CultureСornerв УМК, в которых рассматриваются достопримечательности, праздники, традиции страны изучаемого языка. Ученики на практике это воспринимали с большим интересом так как зачастую это то, что в нашей стране выглядит совсем по-другому. А все необычное всегда интересно детям.

Елена Г. в конце своего исследования сделала вывод, что существует множество способов для повышения интереса учащихся, однако начинать надо именно с правильной работы с самим УМК. Сам современный учебник уже является кладезем упражнений, которые интересны учащимся. Не стоит пренебрегать проектными работами, а также уделять время на изучение культуры страны изучаемого языка.

Студентка Дарья В. Отметила в своем исследовании, что особенно тяжело обеспечить высокий уровень мотивации учащихся при работе с текстом учебника. Меняется восприятие печатного текста и информации, оно становится более поверхностным и фрагментарным. Ребенку труднее концентрировать внимание на данном тексте. Чтобы улучшить внимание учеников она решила использовать тексты практической направленности, так называемый прием – «ошибка». Учащиеся сами должны догадаться, что надо сделать, чтобы ликвидировать ошибку: или в написании, или в изложении фактов. Учащиеся совершенствуют свои навыки поискового чтения, повторяют изученную лексику, им интересно, да вдобавок можно еще и хорошую отметку получить. Как отметила Дарья В. Подобного рода задания повысили интерес к работе с учебником, поскольку данный вид работы был для них новым.

Анна Ф. отметила, что учебники иностранного языка носят коммуникативную направленность, в этом их ценность, то есть подчинение процесса обучения конечной цели –способности осуществлять межличностное, межкультурное общение средствами изучаемого языка. На педагогической практике Анна старалась создать на уроках иноязычную коммуникативную атмосферу, использовала коммуникативные формулировки заданий, мотивирующее общение. В то же время она хотела бы, чтобы в учебнике отражались факты современной жизни носителей изучаемого языка. Мнение Анны заключается в том, что современный учебник в руках учителя – сокровище, но не стоит забывать о том, что в 21 веке –веке высоких технологий, необходимо подключать к учебным комплексам наглядно-интерактивные комплексы. Практика в школе доказала, что лучше воспринимается учащимися информация через несколько источников, что обуславливает повышение мотивации к изучению языка.

Анна Ш. сосредоточила внимание во время педагогической практики на использовании с помощью учебника иностранного языка метода учебной дискуссии. При проведении дискуссии по теме «Интернет» учащиеся были очень активны, так как тема была им очень интересна.

Глеб З. при проведении исследования обратил внимание на то обстоятельство, что индивидуальное познавательного интереса чрезвычайно велико. Учащиеся одного и того же класса могут находиться на самых разных, даже диаметрально противоположных уровнях интереса, а некоторые пятиклассники могут обладать более высоким уровнем интереса, чем учащиеся восьмых классов. В связи с этим он предлагает четко различать понятия «мотивации» и «формирование мотивации». Под последним он понимает создание условий для появления внутренних побуждений к учению, осознание их самими учащимися.  Самым важным средством создания мотивации является, с его точки зрения, соответствие учебного материала возрасту и интересам школьников. Он должен быть доступен, интересен, нагляден. Глеб на практике проводил уроки в 7-ом классе по учебнику Spotlight 7 и отметил, что данный учебник является одним из самых популярных учебников английского языка в Москве. Он состоит из большого количества упражнений, направленных не только на усвоение предметного материала, но и на развитие культуры и коммуникации.

Юлия Д., проводя свое небольшое педагогическое исследование отмечает, что современный учебник иностранного языка способствует успешной организации обучения, он интересен учащимся, так как он «беседует» с ними живым языком, в учебном материале используются образные, запоминающиеся сравнения и аналогии, которые вызывают в сознании яркие ассоциации. На личном опыте Юлия осознала, что ученикам важна наглядность. Изображения, графики, схемы, ситуативные комиксы, которые вызывают повышенный интерес. Учащимся нравится комментировать изображения, обсуждать их. Учащимся на уроках были интересны задания, где нужно было придумать что-то самостоятельно, либо рассказывать о своих вкусах, увлечениях, впечатлениях и так далее. Учащимся нравилось чувствовать, что их мнение важно, ценно и интересно. Это являлось сильнейшей мотивацией работать на уроке и слушать работу других. Итак, заинтересовать и замотивировать учащихся с помощью современного учебника– выполнимая и увлекательная задача, с которой может справиться каждый учитель.

Асмик С., проводя исследование по вопросу стимулирования интересаучащихся с помощью УМК использовала много методов. Наиболее интересно проходили репетиции песен на иностранном языке, а в конце недели она организовывала с детьми настоящий концерт. Это было не только интересно с точки зрения изучения языка, но это также сплотило всех учеников. Ученики самостоятельно также ставили небольшие сценки/спектакли на основе текстов, которые представлены в УМК. Например, в УМК. Spotlight7 имеется отрывок Жюля Верна «Путешествие к центру Земли». Студентка помогла ребятам не просто прочитать этот отрывок, но и поставить его как настоящий спектакль, где актерами были сами учащиеся.

Елена С., изучив работу З.Н.Никитенко, согласилась с автором, что для младшего школьника приоритетной является эмоциональная сторона общения. [2]. Студентка отметила, что во время прохождения педагогической практики ей довелось работать с УМК «Citystars», который содержит не только красочные иллюстрации, но и множество рифмовок, песенок, комиксов. Герои учебника – компания друзей: Гарри, Мона, Эльвин и Ли. Герои учебника присутствуют в каждом задании. Дети с восторгом следили за приключениями друзей, что вызывало у учащихся интерес (а что же будет дальше с героями?) и мотивацию изучать английский язык дальше. Дети переживали за героев, радовались вместе с ними и параллельно изучали английский язык.

Надо отметить, что несмотря на то, что практика была достаточно короткая, студенты справились успешно с заданиями по педагогике. Они провели небольшие исследования, каждый из них сосредоточил внимание на каком-то отдельном материале, представленном в УМК и использовал его при проведении уроков, доказав, что интерес у учащихся к предмету можно формировать за счет само содержание учебного материала.

Студенты выразили общее мнение о том, что современные УМК по иностранному языку составлены очень хорошо, по ним работать большое удовольствие. Они интересны и полезны учащимся. Много возможностей создается по материалам УМК формировать у учащихся интерес к изучению иностранного языка.
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АНАЛИЗ РЕЗУЛЬТАТОВ ОПРОСА УЧАСТНИКОВ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОЦЕССА ПО ТЕМЕ «КВЕСТ»
Аннотация: в статье рассматриваются результаты опроса учителей и старших школьников по теме «квест», выявляется узнаваемость и понимание определения данного термина, а также предлагаются уроки, на которых квест, как один из элементов урока, был бы целесообразным.
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В опросе участвовали 243 человек: 138 опрашиваемых – школьные учителя из разных регионов России и аспиранты МГПУ, 105 человек – обучающиеся старшей школы.

Результаты опроса показали, что понятие «квест» знакомо 89,3% от всего количества опрашиваемых. Популярность квестов растет, поэтому на сегодняшний день данное понятие употребляется и как жанр фильма или компьютерной игры, как реальный квест в помещении, существуют книги-квесты, образовательная технология (Web-квест, учебный квест) и даже в сфере бизнеса. Ответ на следующий вопрос мог включать один или несколько вариантов ответов. 210 опрашиваемых отметили, что сталкивались с данным понятием как развлечением – реальным квестом в комнате или помещении; 114 человек - как с жанром компьютерной игры; 61 человек встречали понятие «квест» как образовательную технологию; 60 человек – как жанр фильма; 40 человек – как книги-квесты; 33 человек встречали данное понятие в рамках бизнес-квестов; 1 человек ответил, что встречался с понятием «квест» как видом теста. 

Следующий вопрос затрагивал морфологию термина «квест», как его понимают участники образовательного процесса. Результаты вы можете увидеть в таблице 1.

	Варианты ответов
	Количество ответов (%)

	· глагол
	7 (2,9%)

	· существительное
	165 (67,9%)

	· морфологический омоним (и глагол, и существительное, в зависимости от контекста)
	48 (19,8%)

	· затрудняюсь ответить
	23(9,5%)


Из таблицы видно, что большинство считают, что слово «квест» является существительным, на втором месте вариант – морфологический омоним. В словаре Cambridge [1] и Macmillan [2] действительно дается определение этого термина только как существительного. В таких словарях как Oxford [3], Collins [4], Merriam-Webster [5] и Dictionary.com [6] дается два определения – как существительного и как глагола.

Для следующего вопроса мы отобрали 4 наиболее распространенных определения термина «квест». Выборка была исключительно в иностранных словарях, так как сам термин взят из английского языка. Результаты опроса показали, что большинство (67,1%) понимают «квест» как долгий поиск чего-то, что трудно найти, или попытка достичь чего-то трудного; 81 человек (33,3%) – как поиск или путешествие; 45 опрашиваемых (18,5%) – как преследование, поиск; меньшинство (4,9%) – как рыцарское предприятие в средневековом романе обычно включая авантюрное приключение.
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В заключительном вопросе нас интересовало на каких занятиях учителя и учащиеся видят целесообразным проведение квестов. Приводим данные диаграмме 1. 
Диаграмма 1
В результате самыми популярными уроками для проведения квестов, по мнению педагогов и учащихся, стали занятия по истории, математики, иностранному языку. Следующие по популярности русский язык/литература и география. 

Увидев результаты опроса, мы пришли к следующим выводам:

· понятие «квест» знакомо практически всем участникам педагогического процесса (89,3%);

· всего 19,8% опрашиваемых знают или предполагают, что термин «квест» является морфологическим омонимом;

· практически все соотносят «квест» с поиском и путешествием и только 4,9% знают историю происхождения данного понятия;

· «квест» как элемент школьного урока больше всего ассоциируется у опрашиваемых с такими предметами как история, математика, иностранный язык, русский язык/литература и география.
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